Editorial

Dedicaré este editorial a realizar algunas reflexiones sobre la importancia del estudio del lenguaje
en el campo del saber de la didactica de las ciencias. La socializacion del conocimiento en el
ambito escolar ha seguido patrones basicamente discursivos con predominio del lenguaje verbal
(oral y escrito), por parte de los profesores, los textos y los estudiantes. El predominio casi
absoluto de este tipo de lenguaje nos lleva a la necesidad de conocer con mayor detalle algunas de
las diferentes formas mediante las cuales los estudiantes construyen sus significados en los
procesos educativos y principalmente en las clases de ciencias.

Si bien se reconoce la importancia actual de los estudios sobre el lenguaje, es claro que éste no
siempre se conceptualiza de la misma forma. El lenguaje es considerado por la psicologia cognoscitiva
como un vehiculo para expresar el pensamiento, mientras que para algunas tendencias dentro de
la perspectiva histérico-cultural, el lenguaje es considerado como el medio para desarrollar el
pensamiento. Para la psicologia discursiva (Edwards & Potter, 1992), el acto del habla permite la
construccion del significado, de la realidad y de la misma cognicién. En estas dos dltimas
perspectivas tedricas adquiere gran importancia el contexto en el cual emplea el discurso. Los
actuales estudios del lenguaje en el aula destacan la necesidad de encontrar nuevas formas de
mirar y de hablar que impliquen la participacion activa del estudiante en su proceso de aprendizaje
(Arca, M., Guidoni, P. & Mazzoni, P. 1990; Jewitt, 2000; Sutton, 1998) y que propicien a la vez el
uso de diferentes puntos de vista frente a las situaciones que se les presentan, estos aspectos son
claves en las etapas iniciales de la comunicacion cientifica. Para el logro de estas nuevas formas
de mirar y de hablar se requiere lograr acuerdos entre profesores y estudiantes (Sutton, 1998).

De igual manera se hace necesario conocer algunos de los mdltiples factores que inciden en el
cambio de estos significados, de cdmo se comparten y de cdmo se negocian en los procesos
comunicativos generados en las aulas. En este Ultimo caso hacemos referencia a la necesidad de
conocer mejor algunas de las multiples relaciones existentes entre los procesos comunicativos y la
construccion de conceptos cientificos, y de como estos ultimos se constituyen como herramientas
para posteriores aprendizajes.

Dentro de los aspectos més relevantes de la funcionalidad del lenguaje en la construccion de los
conceptos en ciencias, se destaca su aporte al desarrollo de los procesos de abstraccion y
generalizacion. Al dar cierto significado a una palabra, nos encontramos ante todo frente a una
generalizacion; la palabra, y con ella el lenguaje, es entonces un acto verbal del pensamiento y su
significado debe considerarse no sélo como unidad del pensamiento y del discurso, sino también
como unidad de la generalizacién y de la comunicacion (Vygotsk 1995).

En el aprendizaje de las ciencias no es suficiente el conocimiento del significado individual de las
palabras, dado que éste no es Unico, ni universal. Aceptar que los significados son elaborados por
los individuos y las comunidades nos lleva a reconocer que estos no forman parte de la propia
naturaleza del objeto o del fendémeno. Se requiere que los alumnos aprendan a utilizar sus



significados, que aprendan a usar adecuadamente tanto las palabras como los conceptos segin
diferentes contextos, problemas o situaciones y que aprendan a relacionar los diferentes conceptos
en el interior de un campo del saber determinado. Saber utilizar las palabras y los conceptos en
contextos diferentes forma parte de saber hablar en ciencias. En términos de Lemke (1997), los
estudiantes deben aprender tanto el contenido cientifico de un discurso como la forma comunicativa
en la que el primero se expresa. La ensefianza de las ciencias debera orientar esfuerzos para
lograr que los estudiantes desarrollen habilidades que les permitan extraer de un discurso los
modelos cientificos esenciales que subyacen a él. Este proceso de dar significado propio implica
que el estudiante reconozca como los aspectos estructurales y funcionales del discurso contribuyen
a la construccion de sentido.

Generalmente los conceptos no los usamos de manera independiente e individual, su utilidad
proviene de las relaciones en las que incluimos el concepto y son éstas, y el contexto en el que las
utilizamos, las que definen su significado. Tanto el concepto como sus significados se construyen
mediante el uso de mdltiples formas semiéticas dentro de las que se destaca el lenguaje. De igual
manera, una teorfa cientifica o un sistema conceptual puede considerarse como un patrén tematico
de relaciones semanticas con un significado particular en una comunidad. Estos significados
construidos mediante el uso de diferentes tipos de lenguajes y representaciones definen y diferencian
una comunidad cientifica de otra. En sintesis, cuando un concepto cientifico esta en proceso de
formacion, de manera concomitante a éste se da la adquisicion del lenguaje cientifico, este ultimo
implica tanto la adquisicién de una nueva estructura semantica como de una nueva forma de
pensar y de ver la realidad.

La construccion de los conceptos cientificos en el aula exige, entre otros aspectos: 1.- identificar
cudles son los conceptos que deben ser estudiados y construidos por los estudiantes en los
diferentes niveles educativos; 2.- conocer en forma mas detallada las mdltiples transposiciones
didacticas que pueden tener los conceptos que van a ser ensefiados (Chevellard, 1985) y, 3.-
definir las caracteristicas de la ciencia escolar (Izquierdo et al, 1995), dentro de las que destacamos
la necesidad de preguntarnos acerca de los objetivos del conocimiento escolar, de despertar el
interés de los estudiantes para plantearse preguntas acerca del mundo fisico y biolégico en las que
el método sequido para su estudio es flexible, y establecer relaciones de similitud entre los hechos
y las teorias. Desde esta Ultima perspectiva el modelo cognitivo de ciencia (Giere, 1992), tiene
utilidad para la ensefianza de las ciencias en la medida en que plantea la importancia de la
formacién y consolidacion de modelos cientificos y de cémo ellos ayudan a pensar intencionalmente
sobre el mundo natural y a relacionarlo con los modelos tedricos establecidos.

En este nimero de la revista presentamos a la comunidad académica siete articulos. El texto de
Virginia Guichot propone diversas reflexiones en torno al objeto de la historia de la educacién
hasta concluir en su argumentacion en la tesis de como la historia de la educacién puede considerarse



como ciencia histérica, social y educativas. El articulo de Jorge Rivas presenta una nueva
conceptualizacion del Magisterio en el contexto actual de América Latina. Lucero Ruiz nos muestra
los resultados de su investigacion sobre el pensamiento de profesores de Educacion Fisica sobre
los procesos de ensefianza, en su articulo encontramos aportes valiosos para los programas de
formacion de profesores en Educacién Fisica. Javier Taborda nos comparte sus reflexiones sobre el
mecanismo de equilibracién maximizadora, de la teoria psicogenética, y su papel en los procesos
cognitivos. El articulo de Francisco Javier Ruiz explora la incidencia que tienen las ideas de los
profesores sobre ciencia en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Josefina Quintero nos ubica
en el contexto universitario con una propuesta de trabajo colaborativo para la Universidad en la
cual se destaca la investigacién como soporte para el desarrollo del saber pedagégico. Por Gltimo,
el texto de Olga Clemencia Buritica propone una reflexién sobre la ensefianza de las ciencias
biomédicas en el contexto de los programas de medicina a partir de una analogia establecida entre
el concepto de Insight verdadero en medicina y la ensefianza de las ciencias.

Oscar Eugenio Tamayo Alzate
Director
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