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RESUMEN

El siguiente articulo cientifico, presenta un analisis tedrico global sobre las practicas
de lectura y escritura en la universidad colombiana, sus discursos y perspectivas.
Se plantean dos mecanismos con los cuales, los docentes universitarios respaldan
los procesos de construccidn de conocimiento: el sistema de saberes explicitos y
el sistema de intereses ideologicos, deteniéndonos en sefialar las concepciones y
perspectivas epistemoldgicas, psicoldgicas y contextuales que sobre la lectura y
la escritura, le corresponde tener a la academia.
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DOES READING AND WRITING IN THE COLOMBIAN UNIVERSITY
CORRESPOND TO THE MODERN AGE PROJECT?

ABSTRACT

This scientific article presents a theoretical global analysis on the reading and
writing practices in the Colombian university, its speeches and perspectives. Two
mechanisms are presented with which university professors support the knowledge
construction processes: the explicit knowledge system and the ideological interests
system showing the epistemological, psychological and contextual conceptions
and perspectives about reading and writing corresponding to the school.

KEY WORDS: didactic configurations, modern age, reading and writing, academic
practices, university.

INTRODUCCION

Diecisiete universidades del pais -pUblicas y privadas-', entre ellas la Universidad
de Caldas, participaron en un Macro-Proyecto avalado por COLCIENCIAS
titulado: ¢ Para qué se lee y se escribe en la universidad colombiana? Un aporte a
la consolidacion de la cultura académica del pais- (LEU)2. Dentro de los objetivos
investigativos estan: la descripcion, caracterizacion, analisis e interpretacion de las
practicas de lectura y escritura en la universidad colombiana; lo cual desembocara
en orientaciones de politicas publicas al respecto; para lograrlo se parte desde tres
grandes referentes conceptuales de la sefialada investigacion: cultura académica,
didactica de la lengua, y préacticas de lectura y escritura.

De acuerdo con las intenciones investigativas se realizé un proceso metodologico
y epistemologico, en correspondencia con cada una de las fases® del proyecto
mencionadas a continuacion.

Universidad de Antioquia, Pontificia Universidad Javeriana-Cali, Universidad del Valle, Universidad del Cauca,
Universidad Catolica de Pereira, Universidad del Atlantico, Universidad del Pacifico, Universidad Autobnoma
de Occidente, Unidad Central del Valle del Cauca, Universidad Monserrate, Universidad Pedagogica Nacional,
Universidad de Cérdoba, Universidad del Quindio, Universidad de la Amazonia, Universidad de Ibagué,
Pontificia Universidad Javeriana-Bogota, Universidad de Caldas.

2 La investigacion tuvo una duracion de dos afios (enero 2009 a diciembre 2010).

3 3Fuente de informacion LEU: informe general entregado a COLCIENCIAS para la respectiva evaluacion (2011).
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Método y fases de la investigacion

Fase 0: discusién metodologica y decisiones sobre el tipo de informacion que se
recolectara, las técnicas y la perspectiva epistemologica.

Fase 1: recoleccién y analisis de informacion documental, programas de los cursos
ofertados sobre lectura y escritura (tanto a nivel general como a nivel disciplinar);
se procesaron 362 syllabus de actividades académicas que, de manera explicita o
implicita, se dedican a intervenir procesos de lectura y escritura. Documentos de
politicas institucionales que establecen lineamientos sobre la cultura académica,
la lectura y la escritura.

Fase 2: a través de la aplicacidén de una encuesta se conocen las concepciones
de los estudiantes sobre las practicas académicas de lectura y escritura, y las
asignaturas que ellos referencian como préacticas destacadas de lectura y escritura.
Anivel nacional fueron 3.715 estudiantes encuestados.

Fase 3: de acuerdo con las tendencias arrojadas por la encuesta se organizaron
grupos de discusion: estudiantes, profesores e investigadores.

Fase 4: las practicas destacadas por los estudiantes en las encuestas, permitieron
realizar estudios de caso (al menos uno por universidad) de las practicas docentes,
para identificar los aspectos que las hacen especiales.

Fase 5: elaboracién de: “Documento de directrices de Politica de Lectura y
Escritura para la universidad colombiana”.

Las fuentes de informacién descritas, con sus respectivas fases, fueron
direccionadas por las preguntas de la investigacion:

¢Cudles son las practicas académicas de lectura y escritura en la
universidad colombiana y cémo se caracterizan?

¢Cuéles de estas practicas son valoradas positivamente por los
estudiantes y los docentes?

¢ Como se explica la presencia de esas practicas en algunos contextos
universitarios?

¢ Qué se pide leer al estudiante?
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¢ Para qué se pide leer y escribir?

¢ Qué se hace con lo que se lee y se escribe?

¢ Cuales son los mecanismos de legitimacion, valoracion y evaluacion de
los productos de lectura y escritura en la universidad?

¢ Qué clase de apoyos reciben los estudiantes antes, durante y después
de la lectura y escritura de textos?

— I — -

Como observamos, una de las intenciones fue realizar estudios de caso que
permitieran identificar, categorizar e interpretar la lectura y escritura en las
instituciones universitarias colombianas, mediante la identificaciéon y descripcién
de préacticas académicas relevantes, de las modalidades de evaluacion y
de las formas de legitimacién de los productos textuales, de tal suerte que se
pudiese definir una matriz de criterios con la cual determinar un repertorio de
‘configuraciones didéacticas’ (Litwin, Edith, 1997), susceptibles de ser establecidas
como directrices politicas, en especial, por el Ministerio de Educacién Nacional y
por el ICFES. Tal macro-proyecto es el primer intento hecho por investigadores
colombianos, para acercarse a un analisis arqueolégico (Foucault, 2005), sobre
la formacidn y las mutaciones de las practicas discursivas referentes a la lectura
y la escritura, y sobre todo a la genealogia de las formas institucionales del poder
y del arbitrio.

Presentacion de hallazgos: configuraciones didacticas privilegiadas

El cometido general de este estudio pretende construir conocimiento a través de
la investigacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje (Gimeno, et al. 1996),
con el fin de reorganizar la funcion de proyeccion social de la lectura y la escritura,
que debe quedar comprometida con la reflexién acerca de las competencias
comunicativas (Lomas, et al. 1992), que permiten generar significacion a nivel
textual y discursiva en la vida social contemporanea (Morin, Edgar, 1999).

Ahora bien, dado que la institucion universitaria privilegia la argumentacion racional
y coherente, ella debe abrir multiples y variados canales de comunicacién que le
permitan la evaluacion de las condiciones de ensefianza de la lectura y la escritura
en diversos escenarios, el establecimiento de proyectos puntuales de capacitacion
docente, y la discusion permanente con los demés niveles del sistema educativo
respecto a trascendentales tematicas como son: la satisfaccién del sistema
frente al proceso de formacion; las condiciones de generacién, acumulacion y
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transferencia de conocimiento; la relacion dada entre la complejidad cognitiva y el
costo-eficiencia de la significacion; el papel del déficit cultural; entre otras.

Afrontar dichas tematicas permitio el establecimiento de dos tipos de tratamiento
de la lectura y la escritura en la universidad colombiana:

1. Cuando ellas son consideradas como habilidades previas (Nigro), a la
institucion universitaria, los cursos genéricos apuntan a cubrir carencias
con cursos de nivelacion o introductorios, cuyos contenidos deben ser
recuperados en las demas asignaturas, o actividades académicas.

2. Pero, cuando ellas apuntan a la construccion de logros conceptuales,
la consideracion se centra en la formacion del estudiante de cara a la
diversidad de posiciones tedricas y a las formas de circulacion del
conocimiento propio de su comunidad disciplinar, de tal suerte que,
él esté capacitado para determinar las interpretaciones validas y las
practicas y aplicaciones adecuadas... lo cual no es otra cosa que formar
significativamente en un cultura académica delimitada (Nigro).

Ambos tipos de tratamiento de las practicas lecto-escriturales presuponen en el
estudiante la disposicion de sus marcos de referencia, de sus esquemas cognitivos
y de sus modos de enfrentar las tareas de maneras disimiles, ya sea como técnicas
0 rutinas repetidas, 0 como estrategias de planificacion de procedimientos.

El ideal del estudiante universitario es el ‘ilustrado’, aquel que es capaz de
procesar y construir significados, es decir, de tener ‘personalidad cognoscitiva’
para organizar, adaptar y transformar la informacion; aquel que es competente,
tedrico, relacionante, innovador, reflexivo, estratégico, desafiante, decisivo,
valorativo, y ante todo, auténomo (Fernandez, Graciela et al.). Su antagonico, el
estudiante evasivo, que expresa poca curiosidad y que aprende sélo lo que se le
pide (incluso, aquel que presenta problemas de aprendizaje), queda por fuera del
‘proyecto de la modernidad’ (Kant, 1989), que exige alfabetizacion, pensamiento
critico y comunicacion.

Los lineamientos teoricos de la investigacion realizada apuntaron a la descripcion
de los dos tipos de configuraciones didacticas dadas en la lectura y la escritura
(Carlino, 2005) universitarias, ya que ellas son objetivadoras de pensamiento
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e instrumentos de adquisicion, elaboracion, acumulacion, conservacion y
transformacion de conocimiento... ademas de ser el eje de las actividades de
docencia, investigacion y extension; ellas son las anteriormente aludidas:
configuracion interventora de la lectura y escritura 'y configuracion propositiva de
la lectura y escritura.

Para una u otra configuracién, se requiere, tanto del docente, como del estudiante,
de un proyecto de conocimiento, de un cierto ritmo intelectual, de una personalidad
cognoscitiva que entienda que el aprendizaje es un fluir de cambio cualitativo sobre
la forma de ver el mundo, de experimentarlo, de comprenderlo y de actualizarlo
real o modélicamente, segun intereses, actitudes y habilidades inherentes a un
determinado campo de conocimiento (Roldan, et al. 2011).

Para lograr la determinacion y caracterizacién de ambas configuraciones fue
necesario emplear una metodologia que combinara el andlisis estadistico,
correlacional y multivariado, con el andlisis cualitativo, para la recoleccion de datos
validos y fiables; las fuentes privilegiadas fueron:

[] El analisis de grupos de discusién realizados con tres tipos de actores
sociales esenciales: los expertos (investigadores), los docentes y los
estudiantes universitarios.

[] Las politicas institucionales establecidas para intervenir la lectura y la
escritura en las respectivas universidades participantes del proyecto.

[l Las practicas académicas valoradas por los estudiantes como notables o
destacadas.

[0 Una serie de preguntas investigativas relativas al qué, cdmo, donde,
cuando, para qué se lee y escribe en la universidad.

[] Los espacios alternos o actividades de cultura académica no
institucionalizados.
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DISCUSION SOBRE LOS HALLAZGOS
Practicas académicas coexistentes

Para la presentacion de los resultados se adopta, de nuevo la doble tipologia
sefialada:

[0 De una parte, se advierten practicas (Narvaez-Cardona, et al. 2009), que
apuntan tanto a la configuracion didactica de la lectura y la escritura como
técnicas de dominio del codigo idiomatico.

[] Por otra parte, se describe la configuracion didactica que apunta al
aprendizaje conceptual entendido como procedimiento de descubrimiento
del contenido connotativo, contextual y pragmatico de los textos y los
discursos.

La primera, trata erréneamente de formar una personalidad cognoscitiva a través
de un enfoque instructivo mas que cooperativo; mientras la segunda, hace énfasis
en la necesidad de fomentar competencias genéricas y enciclopédicas para
acceder a la estructuracién del conocimiento.

De manera consecuente con los dos tipos de configuraciones didacticas
mencionadas, los docentes universitarios (Bain, 2007), suelen actuar, ya sea a
manera de regente 0 a manera de tutor (Alviarez, et al. 2009):

[0 Segun el primero de estos roles, los docentes dirigen las actividades
académicas, debido a que suelen encargarse de determinar los
contenidos tematicos, de presentar las lecciones magistrales, de
establecer tareas académicas, de elaborar las guias y esquemas
conceptuales, de supervisar las actividades de clase, de comprobar lo
aprendido (de evaluar las actividades presenciales y no presenciales); en
otros términos, el docente es un instructor que se encarga de transmitir
conocimientos.

[0 Paraelsegundo tipo de rol, los docentes son formadores que contribuyen
con la eleccion y delimitacion de los temas por tratar, que determinan
las estrategias preventivas, que cooperan con el acopio, el andlisis
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y la organizacion de la informacion, que descubren las preferencias
instructivas de los estudiantes, que auxilian en el plan de escritura al hacer
seguimiento personalizado desde la primera escritura hasta la redaccion
final (Leme Britto, 2003), que replantean el contenido y organizacién de
la précticas académicas en atencion a las consecuencias metodoldgicas
y evaluativas del curso y del grupo, que advierten acerca de aquello
que puede 0 no ser objeto de discusidn, que trabajan en equipo con
pedagogos para disefiar, desarrollar y monitorear las situaciones de
ensefianza cooperativa; en otras palabras, el docente es un tutor que
convierte el ensefiar en un proceso de formacion y metaconocimiento*.

A su vez, los contenidos curriculares (Carlino, 2004) de las practicas académicas
en lectura y escritura apuntan también en direcciones diferentes:

[1 Por un lado, los contenidos curriculares apuntan a la categorizacion del

codigo idiomatico, gracias al estudio de la ortografia, del adecuado uso
de los conectores, del rastreo de las palabras clave, del miramiento de la
progresion tematica, y del reconocimiento de las tipologias textuales, con
lo que se pretende, ante todo, la produccion de textos como la toma de
notas de clase, las fichas de trabajo para las exposiciones orales (Camps,
2005), los informes de textos consultados y los resimenes.

Por otro lado, los contenidos curriculares pueden no centrarse tanto en
la cohesién como si en la coherencia semantica, pragmatica e ideoldgica
de los contenidos; de esta forma, se focalizan en: la cantidad y calidad de
los textos por estudiar, en la revision de los paratextos (tapa, contratapa,
indice, prologo, titulos, subtitulos, esquema de contenido, ilustraciones,
bibliografia, entre otros), en el anélisis de la superestructura textual, en
la comprension del vocabulario en contexto, en la penetracion de los
diversos discursos disciplinares (Cassan & Morales), en la graficacion
del contenido en mapas, redes, esquemas, cuadros... y ante todo, en
la creacion de textos propios y novedosos, como son: los ensayos, las
monografias y los articulos cientificos.

4 Metacognicion es considerado el razonamiento de mayor jerarquia que incluye acciones de control activo de
los procesos que tienen lugar en el propio aprendizaje.
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Cabe resaltar el valor que adquiere la realizacién de un tipo especial de texto:
el resumen, debido a que éste, opera valiosamente entre la sistematizacién del
codigo idiomatico y el dominio de la coherencia tematica, preservando las macro-
estructuras textuales, combinandolas con el conocimiento previo y las inferencias
de los estudiantes.

No sobra advertir, que los contenidos tematicos de las practicas académicas
en lectura y escritura cobran importancia para la determinacion del propésito
de la educacion superior, 0 sea, para ser utilizados en la comprensiéon de un
hecho, en la definicion de un problema investigativo, en la formulacion de una
hipétesis o conjetura, en la apropiacion de una estructura tedrico-conceptual, en la
aplicacion a otros contextos, y en la generalizacion o refutacion del conocimiento.
Recordemos que el paradigma (Kuhn,1998), de las disciplinas que patrocina la
institucion universitaria establece sus propios criterios de legalidad con respecto a
los objetos de conocimiento, los métodos, las formas de relacion tedrica-practica,
los fundamentos éticos de accion, y la potestad que adquieren lenguaje y la
comunicacion en la critica de sus postulados.

Un prop6sito como éste sélo es alcanzado por la instituciéon universitaria en la
medida en que tanto el estudiante, como el docente, conquisten el derecho al
uso publico de su razén, como lo planteara Kant; es decir, cuando se asuman
como ‘ilustrados’, como sujetos que activan conocimientos previos; que acceden
a informacion cientifica, tecnolégica y practica; que construyen significados; que
identifican las diferentes fuentes de consulta de primera y segunda mano; que
distinguen problemas segun sistemas tedricos tradicionales y reformulados; que
evallan criticamente y confrontan las lineas teoricas y sus exponentes lideres;
que observan las reglas del juego politico-académico del uso de la ciencia y la
ideologia; que saben distinguirlos diversos niveles de conocimiento para su revision,
reacomodamiento, o innovacién dentro de una determinada comunidad cientifica.
Precisamente, una apropiacion competente de la lectura y la escritura les permite
burlar el fragmentarismo, el desconcierto, el desprecio, el fundamentalismo, y
tantas otras actitudes que les impiden comprometerse con una cultura especifica
y especializada.
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Universidad y proyecto de la modernidad

La modernidad cultural inaugurada por Enmanuel Kant, se propuso alcanzar un
sistema de principios que legalizara un conocimiento fundamentado y cierto sobre
tres campos autonomos: el campo cognitivo, o del saber acerca de la naturaleza
y el conocimiento cientifico; el campo practico, o del actuar moral y politicamente
de manera auto-regulada sobre el mundo y los hombres; y el campo estético, o
del enjuiciar la belleza. Pero, para lograrlo, se hacia necesario que el ser humano
tomase consciencia que él debia actuar en consecuencia si deseaba conseguirlo.
El filésofo moderno considerd la ilustracion como el requisito indispensable para
alcanzar no sélo emancipaciéon humana, sino su felicidad, es la autonomia de
formacion y de expresidn de juicios, debido a que el uso publico del conocimiento
que hace un docto en una determinada disciplina es, segun Kant, la mayor
expresion de libertad total y sin limites.

Filésofos contemporéneos como: Michel Foucault (1994), Jurgen Habermas (1987)
y Jean-F. Lyotard (1987), han llamado la atencién a cerca de la necesidad de
redefinir los postulados y promesas de la modernidad planteados y preconizados
desde el siglo XVIII, dado que sdlo se han cumplido parcialmente y de manera
paradgjica. Es por ello que, nos invitan a entender la modernidad no como un
periodo histdrico determinado, sino como una actitud humana ante la autonomia
del conocimiento, la integridad del sujeto cognoscente y las practicas sociales de
orden tecnoldgico y estratégico, propositos que estan mediados por el uso publico
de las habilidades comunicativas, en especial por el leer y el escribir.

Con el fin de agilizar y agudizar el discernimiento de los hallazgos de la presente
investigacion a la luz del inacabado Proyecto de la Modernidad, se proponen una
serie de interrogantes:

¢Como puede la universidad colombiana actual fomentar la autonomia del
conocimiento (Mora), si se acepta que la valoracion y la critica son niveles de
conocimiento que devienen del dominio de otros previos como lo son la informacién,
el analisis y la sintesis? Deberiamos responder que sélo mediante la actitud
decidida de querer pensar, creer y opinar, sin amedrentarse por los poderes que
representan la tradicion y que hacen que los actores de la institucion universitaria
permanezcan en una minoria de edad (Kant, 1994). Se supone que a la educacién
superior acceden los coeficientes mas altos de la poblacién, y que ellos tienen la
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decisién y el valor para servirse por si mismos de la capacidad de pensar... que
no es otra actitud que la de defender unos principios y fijar una posicién sin temor
a disentir 0 a equivocarse.

Ahora bien, nace una pregunta suplementaria: ¢Estan disefiadas las practicas
académicas para permitirlo? La verdad, no; los docentes regentes, los textos
guias, las teorias privilegiadas, el sistema de evaluacién y las dinamicas de
ensefianza-aprendizaje evidencian la necesidad de custodias, orientaciones,
apoyos, resguardos e influencias constantes y subordinantes. Segun Kant, /a
pereza y la cobardia tienen la culpa de dicha postracion, pero dicho filésofo no
advirtié el poder actual del sistema educativo que presiona la permanencia de
determinados paradigmas.

¢ Siguen los curriculos universitarios estableciendo los limites al conocimiento, es
decir, determinando qué es valido y valioso conocer? ;Debemos admitir que el
conocimiento es convergente y civilizador o, por el contrario, debemos concebirlo
como una actitud perenne, relativa y cultural? Segin Kant, el conocimiento es
la evidencia de la depuracion de los errores y del progreso de la verdad (Kant,
1941), gracias a la autonomia y, sobre todo, a la educacion, la cual debe viabilizar
las acciones transformadoras apaleando a los instrumentos de: investigacion,
deliberacion y critica.

¢La instituciéon universitaria aun esta concentrada en que las practicas lecto-
escriturales sirvan al progreso de las disciplinas naturales (Milicic, et al. 2007), y al
entendimiento de las rigurosas leyes que las gobiernan? En efecto, la universidad
se obliga a promover indicadores basados en un tipo de conocimiento instrumental,
ritualizado y pausado que, de paso, frena por deficiencia de recursos, la educacion
como proyecto liberador que convierte a los lectores en autores o creadores de
conocimiento de ese y de otros tipos.

¢ Puede afirmarse entonces que el conocimiento que se promueve en la universidad
es tolerante? En términos teoricos, si; siempre y cuando se logre el casi imposible
cometido de superar la ignorancia sin ser impugnado, devaluado, refutado, o
excluido de las normas y practicas de su respectiva comunidad académica. De
aqui que, la critica tenga que vérselas primero con las condiciones bajo las cuales
es legitimo el uso del conocimiento para determinar aquello que se puede conocer,
aquello que se debe hacer y aquello que se permite esperar.
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REFLEXIONES FINALES

[0 En la universidad colombiana la lectura y la escritura se debaten entre

ser competencias genéricas o0 ser competencias disciplinares. Para el
primer caso, ellas se ocupan de entender y producir informacion explicita;
mientras que para el segundo, las configuraciones didacticas implican el
cotejo con conocimientos previos, estilos cognitivos, intuiciones, procesos
de inferencia, y sobre todo, comparacién critica y disposicion valorativa.

Se resalta la necesidad de establecer las practicas lecto-escriturales como
eje transversal del curriculo universitario; en especial, para lograr el doble
cometido: de una parte, usar estrategias de aprendizaje cognitivas y meta-
cognitivas; y por otra, dominar las variedades lingUisticas especializadas
segun los diversos campos y ambitos de conocimiento.

Las carencias socioculturales derivan en el retraso del ideal ilustrado,
debido a que produce desventajas notorias en todas las etapas del sistema
educativo, tanto a nivel de la profi-ciencia y el rendimiento lingUistico como
en el alcance del procesamiento conceptual.
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