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RESUMEN

En mis investigaciones sobre las ciencias de la educacion, la pedagogia y la
didactica francofona he tropezado con la cuestion sobre la formacion del pedagogo.
La complejidad de tal cuestion me obligo a estudiar la obra escrita de un pedagogo
contemporaneo y, por cuestiones de estrategia, me sumergi en el pensamiento
pedagagico de Philippe Meirieu. La fortuna de contar con la extensa obra escrita
de este pedagogo francés me facilito la tarea, pues, pude situar el contexto de su
obra e identificar los momentos de su pensamiento. En el presente articulo postulo
que un pedagogo es un desarrollo superior del ser del profesor cuyo pensamiento
se construye en la practica, la reflexion y el pensamiento, generalmente traducido
como teoria-practica sobre la educacion. Por esto, dos objetivos motivan la escritura
de este articulo. De un lado, dar cuenta de una experiencia de investigacion y, de
otro lado, responder a la cuestién sobre la formacién del pedagogo.
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PEDAGOGICAL THOUGHT DEVELOPMENT IN PHILIPPE MEIRIEU:
“NARRACION DE UNA EXPERIENCIA DE INVESTIGACION”

ABSTRACT

In my research about educational sciences, pedagogy and French-speaking
didactics, | have bumped into the question about the pedagogue education. The
complexity of such question forced me to study the written work of a contemporary
pedagogue, and for strategy reasons, | immersed myself into Philippe Meirieu’s
pedagogical thought. The fortune of counting with this French pedagogue’s extensive
written work made easier the work since | could locate the context of his work and
identify the moments of his thought. In this article | propose that a pedagogue is
a superior development of the teacher’s being,whose thought build in practice,
reflection, and thought generally translated as atheory-practice about education.
Because of this, two objectives motivate the writing of this article. On one hand,
account for a research experience and, on the other hand, to answer the question
about the pedagogue education.

KEY WORDS: education, pedagogue, pedagogy, practice, thought, reflection,
Educational Science.

LA GENESIS DE LA INVESTIGACION

En el marco de mis estudios universitarios en el Instituto de Ciencias, Practicas
de Educacion y de Formacion (ISPEF) de la Universidad Lyon 2 (Francia) conoci
al pedagogo Philippe Meirieu cuando él era director de este Instituto (1989-1995).
Siendo el primer latinoamericano que cursaba los estudios en ciencias de la
educacion en dicho Instituto gocé del acogimiento caluroso del equipo de profesores.
Con el transcurrir del tiempo fui encargado del Centro de Documentacion del Instituto,
lo cual me permitié estar muy cerca del equipo docente, conocer sus préacticas, asistir
a los debates, comprender la altura del intelectual francés. El acogimiento se hizo
mas fuerte una vez el nucleo familiar del profesor Meirieu me adoptd como uno de sus
miembros. Esto me permitié conocer de cerca su practica de lectura y de escritura,
observar su intensa actividad intelectual y seguir la construccion de su pensamiento.
Los cursos y seminarios recibidos en el Instituto fueron para mi una gran oportunidad
de conocer dos grandes momentos de la practica pedagogica del equipo docente del
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ISPEF: el silencio que antecede a la construccidn del pensamiento, el momento de
la escritura y el instante de la comunicacion de la gran sintesis de dicha experiencia.
Todos los profesores ensefiaban lo que pensaban, y escribian en el mas intenso
de sus silencios. Las clases eran el escenario donde cada profesor exponia ante
nosotros, los estudiantes, sus teorias, ideas y conjeturas. En el caso de Philippe
Meirieu, este ejercicio era muy rico por sus ensefianzas y grandioso por su practica.
Este ejercicio académico le permitia, ademas de los articulos, publicar un libro al
finalizar el afio universitario. Cada vez que él publicaba un libro siempre me lo
regalaba; alli iba plasmada la respectiva dedicatoria. Esto me permitio ir acumulando
su extensa e importante obra escrita. Sus articulos e intervenciones publicas no
escaparon a este ejercicio. Este ofrecimiento engrandecia mi espiritu y generaba una
responsabilidad de discipulo. Cuando menos lo sospechaba él establecia conmigo
un dialogo sobre sus escritos. Esto me obligaba a ir, linea a linea, escudrifiando su
obra. Una vez terminé mis estudios universitarios retorné a América Latina y en un
pais hermano comencé a releer la obra escrita de mi profesor. Me sumergi en su
obra, la examiné pagina a pagina, exploré sus conceptos, deduje sus principios,
delimité sus categorias, identifiqué sus momentos. Sin sospecharlo, su obra escrita
se habia convertido para mi en un objeto de estudio cuya naturaleza me exigia
un retorno a los afios vividos en Francia, un ejercicio de exploracion, un momento
de anélisis. Leer el pensamiento escrito de quien ha sido el maestro de uno es un
gjercicio de formacion muy diferente al universitario.

ALGUNOS ELEMENTOS DE LA INVESTIGACION

Sin sospecharlo y con el transcurrir del tiempo, este objeto ya habia tomado forma en
mi espiritu. La investigacion estuvo precedida de la publicacion de algunos articulos
y capitulos de libros (Zambrano Leal, 2000; Zambrano Leal, 2005; Zambrano Leal,
2006; Zambrano Leal, 2006b)". Estas publicaciones reflejaban las lineas de un
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objeto extremadamente complejo. Como todo objeto, el pensamiento pedagogico
desarrollado en su obra escritaimponia en mi un intenso debate interior. No solo se
trataba de encontrarle un sentido al conjunto de la obra sino de seguir su experiencia
de formacién. La experiencia esta en el corazon de la formacion (Zambrano Leal,
2007a). Otro aspecto importante en la definicién de este objeto ha sido la tension
entre lo que veo en mi entorno social, escolar y académico y el ejercicio de mi
practica docente. En verdad, un objeto de investigacion no habita fuera de uno, él
esta en nuestro espiritu; hace parte de lo que somos, vivimos, experimentamos y
sufrimos como sujetos de saber. La implicacion del sujeto investigador confirma
esta intuicion.

La compleja naturaleza de la investigacion me obligo a tomar ciertas decisiones.
Primero, me vi obligado a formular y reformular la cuestion de investigacién. Luego
de unlargo ejercicio de reflexion y confrontacion, adopté la siguiente cuestion: ¢ Cual
es la pedagogia de Philippe Meirieu? Esta cuestién me condujo a comprender el
sentido no solo de su pensamiento sobre la pedagogia sino también el modo como
él elabora su discurso, hace de sus préacticas el terreno de escritura, relaciona
y establece diferencias entre pedagogia, didactica y ciencias de la educacién,
observa el contexto de positividad. En esta y otras aristas de su pensamiento aflora
su propia formacién como pedagogo. Por esto mismo, una cuestién clave de mi
investigacion fue la siguiente: ;Cual es el proceso de formacion del pedagogo?
Como presupuestos, postulé que (P1) los aprendizajes son el punto de partida y
el terreno de su pensamiento. La pedagogia en él inicia con el acto de aprender y
esto porque aprender es un momento fuerte de su pensamiento. (P2) El realiza una
reflexion ética y critica sobre los aprendizajes y la educacion del otro. La pedagogia
es un discurso reflexivo; el momento filosofico, es un continuum del momento
anterior. (P3) La educacion del otro, su libertad y aprendizajes son la base de su
pensamiento pedagdgico. ¢ Qué finalidades de la educacion? ; Qué idea sobre la
escuela? ;Qué valores y para qué tipo de ciudadania? Este Gltimo presupuesto
delimita el momento politico.

Durante el proceso de investigacion me pregunté si mi interés consistia en explicar
su pensamiento o si lo mejor seria comprenderlo e interpretarlo. Luego de duras
jornadas de reflexién, de consultar las teorias sobre la explicacion, comprension
(Von Foerster, 2002: 91-113) e interpretacion (Ricoeur, 1965, 1986), me decidi
por la comprension. No me interesaba explicar el ¢ por qué? de la obra escrita de
nuestro pedagogo, ni tampoco interpretar algunas categorias de su pensamiento
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sino comprender su pensamiento a través de la totalidad de su obra en el contexto
de una sociedad cuyos debates sobre la educacion se rigen, entre otros, por el
lugar de la escuela, lo que alli se ensefia y los imperativos culturales y de saber
vehiculizados en la formacion del ciudadano. Estas discusiones encuentran un
escenario de reflexion y de tensién entre ciencias de la educacion, pedagogia y
didactica. Metodoldgicamente adopté la perspectiva hermenéutica y con ella centré
mi atencidn en el acto de comprension. ; Qué me interesaba comprender? Primero,
el proceso de formacion del pensamiento pedagogico de nuestro autor; segundo, las
categorias mas importantes y tercero, el lugar de dicho pensamiento en el contexto
pedagogico francés. Este conjunto de finalidades me permiti6 comprender, entre
otros, el sentido de la formacién del pedagogo.

Frente a la suma considerable de su obra escrita me encontré con otro problema:
¢, Como abordarla? ;Qué tratamiento asumir? ;Qué orientacién darle a mis
sospechas? ;Qué privilegiar de su escritura y qué descartar? La decision no fue
facil pues toda investigacion es un juego que se sitla entre retener y descartar.
Una vez resuelto este impase, me di a la tarea de organizar la obra escrita. Para
ello construi una rejilla conceptual gracias a la cual pude releer, puntualmente, los
45 libros y los 412 articulos cientificos. Cada libro me permiti6 situar la época en
que fue escrito, los problemas a los que respondia, el contexto en que se gestaba
y se publicaba. Los articulos, por su parte, mostraban los elementos base de sus
ideas respecto a un problema, debate publico o confrontacion teérica. Otro insumo
importante para la investigacion fue la prensa. En efecto, Philippe Meirieu ocupa
un lugar mediatico muy importante en la sociedad francesa. Esto lo observamos en
las entrevistas, articulos de prensa publicados, entre 1996 y 2002, especialmente
en los diarios Le Monde y Libération. El primero es parisino y el segundo, Lyonés.
Se puede decir que la suma de los libros, articulos cientificos y articulos de prensa
configuraron un excelente escenario del pensamiento del pedagogo. Puesto que la
comprension del pensamiento de un autor es un asunto complejo visible en maltiples
registros, para efectos de poder responder a mis objetivos decidi descartar registros
como las tesis de doctorado dirigidas o las emisiones radiales y de television. En
efecto, este pedagogo dirigié, entre 1985 y 2000, 60 tesis de doctorado cuyas
tematicas situan diversos problemas relacionados, directa o indirectamente con
la pedagogia. Frente a esto, consideramos que un analisis posterior podria tener
lugar en otra investigacion. Del mismo modo, las emisiones sobre la vida y obra de
los pedagogos mas importantes en Occidente, que él realizd para la Cadena 5 de
|la television francesa, no fueron objeto de mi analisis.
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En cuanto a la temporalidad de la investigacion, privilegié tres décadas: 1975-
1985, 1985-1995, 1995-2005. Por cuestiones metodoldgicas descarté el analisis
del discurso; la naturaleza de la investigacion lo imponia. En su lugar, me situé
en el registro hermenéutico y hagiografico. La totalidad de la obra escrita me
permitié identificar tres grandes momentos del pensamiento de este pedagogo
francés. El primer momento tiene por caracteristica todo el trabajo practico sobre
los aprendizajes; el segundo, se refiere a la reflexion filosofica y, el tercero y ultimo,
a lo politico. Cada momento tiene una temporalidad, su irrupcion es el resultado
reflexivo sobre las grandes cuestiones que los problemas educativos engendraban
en cada momento. Una o varias cuestiones daban inicio al siguiente momento, un
momento engendraba el siguiente. Cada momento describe, a la vez, sus practicas,
sus reflexiones y el contexto escolar, social, politico de la sociedad francesa. Cada
momento es una experiencia singular y dialéctica de pensamiento. La singularidad
de cada momento me permitié identificar elementos sustanciales de su formacion
como pedagogo, cuya génesis encontré en los afos de juventud y en sus inicios
como docente. En su adolescencia P. Meirieu se formula una cuestion de orden
fenomenoldgico cuyo rol sera decisivo en construccion de su pensamiento
pedagdgico.

LA ELECCION DE LOS REFERENTES TEORICOS

En términos tedricos, la magnitud del problema me obligé a esclarecer el problema
tedrico entre concepto, momento, sentido, experiencia y dispositivo. Para sortear
este impase me di a la tarea de recorrer diversas fuentes. En primer lugar, me apoyé,
entre otros, en la Beigriffsgeschichte —convergencia entre historia y concepto—
(Koselleck, 2004), el nacimiento del concepto de historia cientifica (Berlin, 1983) y
la naturaleza de un concepto (Deleuze, 1991). Respecto a la nocién de momento
fueron decisivos los trabajos de Lefebvre (1989) y Hess (1998, 2003). A la par, los
conceptos de experiencia y de sentido me permitieron llevar a cabo el ejercicio de
comprension. En la obra del fildsofo Gadamer encontré los insumos para situar el
orden tedrico del sentido. En efecto, para la hermenéutica romantica, comprender
el sentido de la obra de un autor es ayudarle a este a ver mas claro aquello que él
mismo no percibe. ‘[...] el sentido de un texto supera su autor no ocasionalmente
sino siempre” (Gadamer, 2001: 366). Respecto a la experiencia, concepto clave de la
formacion, consulté, entre otros, los trabajos de Martin Jay. La experiencia es tanto
cognitiva, como religiosa, estética o politica (Jay, 2009). El concepto de dispositivo
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fue de gran utilidad toda vez que él permite seguir las lineas del pensamiento de
una obra entre practica y reflexion. Los trabajos de Foucault fueron, en este aspecto,
fundamentales (Deleuze, 1988: 155; Hess, 2004: 7).

Todo el entramado tedrico tenia por finalidad situar el concepto de pedagogia en
el contexto de las ciencias de la educacién, el pensamiento de nuestro autor y la
radicalidad discursiva entre ciencia, arte y discurso. Este ejercicio me permitid
rastrear el concepto de pedagogia en los diversos discursos y en los diferentes
contextos de produccion tedrica, después del nacimiento de las ciencias de la
educacion como disciplina universitaria. Por todo esto, lejos de ser una investigacion
puramente biografica o historiografica, ella es hermenéutica y hagiografica. Ella
es hermenéutica por el trabajo de comprension de la obra escrita de un autor y
es hagiografica por el sentido del pensamiento del autor que dicha obra encierra.

DEL JOVEN ESTUDIANTE AL JOVEN PROFESOR

En la medida en que fui avanzando en la investigacion, un elemento esencial se
impuso. Se trataba de conocer algunos elementos biograficos de este pedagogo.
En efecto, P. Meirieu nace el 29 de noviembre de 1949 en Alés, Departamento de
Gard, al sur de Francia. Hijo de Jean Meirieu y Jeannine Allamel, padres catdlicos;
vivié su infancia y adolescencia en esta region minera donde curso sus estudios
primarios en la escuela comunal Frédéric Mistral y secundarios en el Liceo de Alés.
Cuando alcanza su mayoria de edad, parte hacia Paris para proseguir sus estudios
universitarios de pregrado en Filosofia en la Universidad de la Sorbona. Algunos
afios mas tarde obtiene el Certificado de Aptitud como Institutor (CAP). P. Meirieu
trabajaria como profesor en un liceo y defenderia publicamente, el 10 de octubre
de 1983, su Tesis de Estado en Ciencias de la Educacién en la Universidad Lyon
2 (Meirieu, 1984: 7). Fue nombrado como profesor de esta universidad en 1985.

En el liceo donde cursa sus estudios secundarios, el joven Meirieu se convierte en
una de las bases importantes de la capellania. EI hecho de estar muy cerca del
capellan le permite comprender la contradiccion entre catolicismo y preocupacion por
el otro. Dicho de otra manera, mientras los principios fundamentales del catolicismo
exigian entregarse al otro por completo, la practica expresada por el obispo era todo
lo contrario. Entre el deciry el hacer, observa una distancia radical traducida por la
siguiente cuestién: ; Como se puede expresar el amor y excluir, a la vez, al otro?
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Esta experiencia lo llevé a interesarse por la dificil libertad y la contradiccion entre
el decir y el hacer. En efecto, sus padres eran profundamente catdlicos devotos y
el obispo practicaba una especie de segregacion entre mineros y oficiales de las
minas. En cuanto a los capellanes del liceo, €l afirmaba que:

[...] apartandose de las veleidades de la transmisién canénica, ellos
estaban prestos a una escucha y eran de alguna manera complices
de la “insurreccién” contra nuestros padres y profesores. “; Como
jescucharse a si mismo escuchando a la vez al otro?”. ;Cémo
“salvarse a si mismo” y ser generoso a la vez? ; Cémo ocuparse de si
hablando con desparpajo de la afectividad adolescente, ocupandose
de los otros y luchar en favor de la promocién de lo humano? (Meirieu,
1997: 27)

Su primer contacto con una clase tiene lugar a la edad de 20 afios, en 1969.
Encuentra, en un liceo privado (Liceo Grand Champs, Versalles), un trabajo
como profesor un afio después de mayo de 1968: “Una escuela privada buscaba
profesores, tenia necesidad de ganarme la vida. Es asi como debuté, sin diploma
alguno, dando cursos de francés y de filosofia a alumnos mayores que yo” (Meirieu,
1997: 28). Sin ninguna preparacion, confrontado a las dificultades que impone un
salon de clase, Philippe Meirieu encuentra en los libros la formacion pedagdgica,
reflexiona sobre la pedagogia y el proceso de transmision de los conocimientos.
Cinco afios mas tarde, como candidato libre, obtiene el certificado de aptitud
profesional de profesor. “Este primer reconocimiento de mi esfuerzo personal
constituye una satisfaccién muy importante, mucho mas de lo que han podido ser
mis esfuerzos universitarios” (Meirieu, 2001: 60). Luego de la experiencia como
profesor del liceo en Paris, Philippe Meirieu trabajara en el Colegio Saint-Louis
Guillotiére, un colegio experimental de Lyon. El inicio de esta gran experiencia
docente estaria marcado por un intenso trabajo sobre metodologias, la creacion
de un periddico, las salidas de campo, la organizacion de grupos de aprendizaje,
el teatro y una militancia en la juventud catdlica popular. En este colegio conoce a
Guy Avanzini, Daniel Hamelin y Jean Louis Legrand. El primero, lo invita a integrarse
a una investigacion sobre los métodos activos; el segundo, lo animara a escribir
sobre su experiencia en el movimiento de la Escuela Nueva y, el tercero, lo invita a
hacer parte de la investigacion sobre los ritmos de diferenciacion pedagogica que
se estaba adelantando, en 1979, en el colegio de la Guillotiére (Lyon, Francia).
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LA PRACTICA DE ESTUDIO DE LAS DOCTRINAS PEDAGOGICAS

El pensamiento pedagdgico de Philippe Meirieu tiene su génesis en la experiencia
estudiantil en el liceo, hecho que lo marcaria, pues, en su espiritu quedaria sellada
la clara contradiccion entre el decir y el hacer del discurso catdlico. Otro aspecto
importante tiene que ver con sus propios aprendizajes y los aprendizajes de sus
alumnos del liceo. Durante su adolescencia, desarrollé una practica de lectura
dirigida a responder a la gran cuestion sobe la preocupacion de si'y la preocupacion
por el otro. La totalidad de sus escritos me permitié comprender que él llega a
sumergirse en el pensamiento de intelectuales como André Gide, Emmanuel
Mounier, Jean Lacroix, no para adquirir una cultura libresca sino para responder a
una cuestion. Tempranamente descubre que leer tiene siempre una finalidad y que
lo mejor de la lectura esta en la cuestion que nos hayamos formulado en la vida.

La experiencia de una cierta “libertad”, inspirada en los momentos de lectura de
sus afios de liceo, le permitiria comprender la “dificil condicion de aprender” de
los estudiantes. En 1969 no disponia de una sélida formacion pedagogica para
encarar el acto de aprender pues, a pesar de haber obtenido el Certificado de
Aptitud Profesional como profesor, la practica lo confrontaba.

Pues bien, hay que reconocerlo, a mis veinticinco afios era
completamente inculto en materia de instrumentacion pedagdgica; no
disponia mas que de algunas intuiciones, producto de mi experiencia
militante en el liceo y de algunas técnicas de animacion de grupo.
(Meirieu, 1997: 33)

Confrontado a la realidad de la clase, las dificultades de aprendizaje de sus
alumnos, los misterios de ser docente, su propia experiencia de aprendizaje, lo
obligan a emprender una ardua actividad de lectura especializada. Primero lee a los
socitlogos mas representativos (Bourdieu y Passeron). El concepto de reproduccion,
herencia y déficit cultural no explicaban la dura realidad del aprendizaje escolar y
menos aun le permitian dar respuesta a la cuestion de la preocupacion de siy la
preocupacion por el otro. Consciente de esta situacion, dirige su mirada a la literatura.
La lectura de Montherlant, Stefan Zweig, Mircea Eliade, Lacroix y muchos otros,
le permitira proseguir el camino que la “técnica pedagogica” niega por decreto y
que la sociologia excluye en permanencia. La preocupacion de silo obliga a seguir
investigando la realidad de las practicas pedagogicas. Através de ella emprendera
la instrumentalizacion de los saberes. La preocupacion de sile permitira, igualmente,
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interrogar la validez de la practica. La adecuacion entre el discurso y la practica
pedagogica deviene una tarea importante en su pensamiento. De otro modo, la
practica reflexiva exige una practica escolar y en esto reside su busqueda. A partir
de aqui emprendera el camino hacia los “métodos”. El sospechaba que aunque el
discurso de los métodos activos aparecia como bondadoso, en la practica escolar,
ellos eran, en definitiva, grandes dispositivos de seleccion.

Aunque es consciente de esta realidad, ve que la literatura tiene sus limitaciones y
le impedia resolver el dilema que habitaba en su espiritu desde la adolescencia. A
mediados de los 70, experimenta la angustia pues el camino de lectura que habia
emprendido era, de algun modo, desordenado. No obstante, afios después esta
misma experiencia le ensefaria la necesidad de organizar el modo de exploracion
del pensamiento de los pedagogos mas influyentes en Occidente. La angustia de
leer de forma erratica le impone la necesidad de adoptar una técnica de estudio.

Por aquella época no era investigador y leia de manera relativamente
desordenada, o mas exactamente, leia como cuando uno va
progresivamente sumergiéndose en un universo que descubre poco
a poco: partia de las obras mas conocidas y las mas difundidas, [...]
luego, a partir de alli, exploraba los textos citados en las referencias
bibliograficas y, poco a poco, iba remontando hasta llegar a los
“fundadores”. En algunos meses, me parece haber recorrido lo que
se llamaba “la educacién nueva” o los “métodos activos”. (Meirieu,
1997: 33-34)

En efecto, Philippe Meirieu se da a la tarea de explorar el pensamiento de la
Educacion Nueva. Durante sus afios como profesor del liceo se dedica a leer a
Freinet, Montessori, Decroly, Cousinet, Dewey, Ferriere, Claparede, etc. Atravesar
el pensamiento de estos pedagogos muestra claramente la necesidad que tenia
de dotarse de un discurso. Esta experiencia narra el paso obligado para alguien
que estaba en busqueda de alcanzar un saber. Esta busqueda pedagdgica, en los
afos de formacidn intelectual del joven profesor Meirieu, muestra una preocupacion
de lectura particular. Leia a los pedagogos para comprender la practica y obtener
recursos para la teoria. A través de la lectura, él caminaba hacia el pensamiento
de los otros para alimentar su espiritu y encontrar una técnica capaz de permitirle
comprender las dificultades de aprendizaje de sus alumnos. En medio de estos
pedagogos, hay uno que lo marcara mas que los otros. De Celestin Freinet,
pedagogo revolucionario, aprende la libertad de aprender y los ejercicios y signos
de un “buen profesor” (Freinet, 1976).
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Mis inicios en la ensefianza como profesor de francés en un
establecimiento privado donde tuve que asumir el puesto dos afios
después de mi bachillerato para financiar mis estudios, fueron
particularmente dificiles. Yo fui un buen alumno a pesar de algunas
situaciones inevitables. No sabia nada de la verdadera dificultad de
aprender, del sentimiento de extrafieza total que podian provocar, para
una gran mayoria de estudiantes, los saberes escolares; ignoraba
casi por completo este miedo de la escuela que atrapa a aquellos
que no conocen ni los cddigos ni las reglas implicitas. Alumno, yo
era en la escuela y no es sorprendente, en estas condiciones, que
hubiera estado tan seducido por esta “libertad de aprender” de la cual
hablaban los rogerianos. Al ser profesor descubri rapido que para
muchos de mis alumnos esta libertad era una libertad vacia: ellos
no disponian ni de los instrumentos linguisticos ni de los estimulos
intelectuales familiares, ni de los polos de identificacion positivos que
hubieran podido permitirles entrever las satisfacciones que habian
alli al comprender y saber lo que me apasionaba en aquella época.
(Meirieu, 1997: 28-29)

Los principios de la Educacion Nueva le permitiran, en el liceo, poner en practica
diversas actividades: trabajo en grupo, salidas escolares, teatro, construccion de
un periddico escolar y contratos individuales. Estas iniciativas produciran en sus
colegas muchos celos. La lectura de los pedagogos y la forma de actuar en su
actividad docente muestra a un joven profesor deseoso de construir escuela.

Si para él el fracaso escolar fue un objeto de estudio en los primeros afios de
ensefianza, y si la literatura pedagdgica es la ocasion de tener una mirada distinta
sobre dicho fenémeno, la psicologia le permitiria instrumentarla. Con la entrada en
esta disciplina, la cuestion de los aprendizajes aparece en su espiritu de manera
mas clara. En efecto, la escritura de la tesis doctoral es la ocasion de encontrar la
psicologia del desarrollo de la inteligencia y, para ello, lee seriamente a Piaget. Leer
este psicélogo significo buscar los instrumentos para comprender los actos mentales
y construir los dispositivos grupales?. Para comprender el acto mental y el acto de
aprender desde una perspectiva social y cultural, se sumergiria en la lectura de la
obra del psicologo Vigotsky. La transferencia de conocimientos, el apuntalamiento y

2 De acuerdo con los registros biograficos, constatamos que Philippe Meirieu se sumerge en la lectura de los
libros mas importantes de la psicologia piagetiana. Jean Piaget, La naissance de I’intelligence chez I’enfant; la
formation du symbole chez I’enfant ; le jugement moral chez I’enfant; recherches sur ’abstraction réfléchissante;
La geneése des structures logiques ¢lémentaires.
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desapuntalamiento, la contextualizacion y recontextualizacion de las adquisiciones
(Vygotsky, 1985) son conceptos presentes en su pensamiento. Especialistas como
Lucienne Brunelle (1976), Anne-Nelly Perret-Clermont (1978), Louis Legrand
(1983), Louis d’Hainaut (1977) jugarian un rol importante en este descubrimiento
de la psicologia. En sintesis, P. Meirieu busca en la sociologia, la literatura y la
psicologia herramientas teoricas para responder a una cuestion muy importante:
¢ Qué lugar tienen los aprendizajes en la pedagogia? Esta cuestion se encuentra
precisamente en el seno de su discurso; ella muestra un interés por la dimension
practica de la pedagogia. Un tema importante en sus afios de autoformacién fue
el grupo, sus diferencias y modalidades. De hecho, su tesis de doctorado tuvo por
objeto el acto de aprender en grupo. Se podria decir que su interés por estudiar el
concepto de grupo y los aprendizajes de los alumnos es producto de un momento
de interpretacion ontoldgica de la individualidad. En la masa surge la individualidad
y hacia ella dirige su mirada. Lo que llama su atencion es la dificultad de aprender
de un sujeto y, a este jamas lo encontramos en la masa sino en la experiencia
singular del aprendizaje.

Brevemente, el grupo ocupa el centro de atencion del pedagogo Meirieu. Esta
experiencia subsiste a lo largo de la década de 1970. Bajo la direccion del Laboratorio
de Pedagogia Experimental, participaria activamente en una investigacion sobre
los aprendizajes en grupo. Esta experiencia le permitiria, durante algunos afios,
sequir trabajando sobre la cuestion de los grupos. El grupo es una realidad de la
ensefianza y una experiencia frecuente en los métodos activos. Mientras militaba
en la pedagogia por objetivos, la contradiccion entre la preocupacion de siy la
preocupacion por el otro no desaparecia, ella estuvo siempre presente en su espiritu.
Esta cuestion lo lleva a inscribirse en un nuevo modelo pedagogico y alejarse de
la linea mas conservadora de los métodos activos. Durante esta experiencia de
investigacion, y gracias al encuentro con intelectuales de la educacion como Daniel
Hameline, Etienne Verne, Didier Piveteau, descubre la pedagogia diferenciada.
En sintesis, su proceso de formacion, a través de la lectura de los clasicos de la
sociologia, la literatura y la psicologia forjan en su espiritu un modo, unas técnicas,
un discurso, una manera de hacer de la practica del aula de clase un momento
de reflexion. Esta experiencia lo impulsara a entrar en contacto con la practica de
investigacion, practica que a la vez le mostrara un elemento fecundo: mientras la
pedagogia por objetivos era altamente oficial y respondia a un imperativo politico
impulsado en el marco de la reconstruccion de postguerra, la pedagogia diferenciada
representaba el momento del reconocimiento del alumno en su especificidad y
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singularidad. Esta pedagogia es un gran movimiento contra la masificacion de los
actos de aprender.

LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION: UN TERRENO PARA CREAR

Como resultado de su practica docente de base, sus busquedas intelectuales, la
militancia en la Educacion Nueva y la pedagogia por objetivos, la experiencia de
investigacion en el Colegio de Saint-Louis Guillotiére, el encuentro con importantes
intelectuales de la educacion, el trabajo de sintesis sobre el aprendizaje, efectuada
en el marco de la pedagogia diferenciada, Philippe Meirieu integraria, a mediados de
1980, las Ciencias de la Educacion. Adiferencia de muchos profesores universitarios
que integran esta disciplina, particularmente los de la segunda y tercera generacion,
su formacién universitaria no fue en ciencias de la educacion. Pero el haber leido
las obras representativas de la sociologia, |a literatura, la psicologia de la educacion
muestra que él ya habitaba en esta disciplina. Su formacién universitaria de base
en filosofia le permitia comprender el ejercicio pedagdgico como ejercicio de saber.
Siendo estas disciplinas la base de las Ciencias de la Educacién, ellas le permiten
desarrollar sus cursos sin dificultad alguna. La originalidad de su proceso de
formacién la pone en practica sobre dos registros. De un lado, ensefia sus reflexiones
sobre la realidad de la escuela y, de otro lado, transmite su propio proceso de
formacion. Se puede decir que para P. Meirieu, ser profesor universitario es tener la
oportunidad de reflexionar la practica docente, construir teoria educativa a partir de
los recursos de saber obtenidos en dicha practica y configurar un discurso sobre la
educacidn cuyo registro observamos en tres grandes momentos: los aprendizajes, la
reflexion ética y la postura politica respecto del lugar de la escuela en la sociedad.

Como complemento, cabe resaltar que en el seno de las Ciencias de la Educacién,
P. Meirieu proseguira una carrera universitaria brillante, se convertira en uno de los
expertos mas solicitados en el medio escolar y una referencia intelectual obligada.
Interviene en la Licenciatura, Maestria y Doctorado y dirige, entre 1985 y 2000, 60
tesis doctorales. Sus cursos estan dirigidos a cuestionar los aprendizajes a partir de
la filosofia, la psicologia, la sociologia, la historia y la literatura. Nunca se intereso
por las cuestiones de la didactica, aun si su linea de trabajo tenia como vértice los
aprendizajes; tampoco tuvo un trabajo enfocado sobre la sociologia de la educacion,
inclusive si los aprendizajes y la exclusion estan consignados en sus libros. Nunca
hizo psicologia, aun si los aprendizajes y los dispositivos han ocupado un lugar
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importante en sus investigaciones. Se alimenté de estas disciplinas sin inscribirse
jamas en ellas. Esta libertad de pensamiento es necesaria en el discurso pedagogico.
Libertad, ciertamente, pues con ellas construye su propio discurso pedagadgico.
Siendo profesor en el ISPEF, establece contacto con los filésofos Emmanuel Levinas
y Vladimir Jankélévitch. El encuentro personal con estos filosofos sera clave en el
trabajo de reflexion ética en pedagogia. La cuestion formulada en su adolescencia
se modifica y quedaria expresada en los siguientes términos: “; Puede existir una
preocupacion por los otros que no sea también, de alguna manera, una preocupacion
de si?”. Esta cuestion sera clave en la reflexion sobre los aprendizajes, la relacion
ética en el acto pedagdgico y la dimension politica del acto de educar. Ella definira
mejor el marco de su pensamiento.

CONTEXTO Y CARACTERIZACION DE LOS TRES MOMENTOS

Con el animo de comprender mejor el pensamiento pedagogico del pedagogo P.
Meirieu, consideré oportuno fijar la mirada en el contexto normativo. Esto me permitio
comprender tres cosas. Primero, el discurso sobre los aprendizajes escolares ocupd
un lugar importante desde sus primeros afios de docencia debido a que la sociedad
francesa habia adoptado, después de terminada la Segunda Guerra Mundial, los
principios de la pedagogia por objetivos. Segundo, la reflexion filoséfica sobre el
acto de aprender es consustancial con ciertos eventos politicos, vividos durante la
década de los afios 90 del siglo anterior y, tercero, las cuestiones sobre la escuela
y la educacién traducian las transformaciones sociales de Francia, producto del
interés que la derecha tenia de adoptar, aunque timidamente, los principios del
discurso neoliberal. Frente a tales intereses, él se pronuncia, pues, en su espiritu,
no cabe una educacion de privilegios sino una de derechos y profundamente publica.

En términos generales, entre 1975y 2005, la sociedad francesa adopta un conjunto
de normas cuyo objetivo consistia en lograr una mejor organizacion y funcionamiento
del sistema educativo. Particularmente, durante este periodo se promulgaron
tres importantes leyes. La Ley Haby de 1975 sobre el Colegio Unico; la Ley de
Orientacion del 14 de julio de 1989 y la Ley de Orientaciéon y del programa para el
futuro de la Escuela, del 23 de abril de 2005 (Journal Officiel, 2005). A estas leyes
se sumarian un numero importante de circulares ministeriales y decretos orientados
a regular el sistema educativo en términos de exigencias, publico, necesidades y
transformaciones de los saberes. Ellas son producto de la industrializacion y la
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lucha contra el desempleo, la creacion de un dispositivo de formacién, la llegada al
poder de la izquierda y su proyecto de escuela laica, las transformaciones sociales
producto del flujo migratorio, la construccion del espacio europeo y las medidas
sobre el sistema escolar, asi como los nuevos pactos de laicidad que inspiraron,
de tiempo atras, las luchas en favor de una educacion publica y democratica. En
sintesis, dichas leyes responden a los cambios en el plano econdmico, politico,
social y escolar de la sociedad francesa. En el marco de este contexto normativo,
el pensamiento pedagogico de P. Meirieu va tomando forma y fuerza. Esto me
permitié comprender el espacio-tiempo de los tres momentos de construccion del
modelo de su pensamiento pedagdgico.

En efecto, tres grandes momentos delimitan el modelo de pensamiento de nuestro
pedagogo. En los afios 1975-1985, se interesa fuertemente por los aprendizajes. De
esta experiencia logra analizar las tipologias de grupo, se inscribe en la pedagogia
por objetivos y luego en la pedagogia diferenciada. Entre 1989y 1990, propone dos
estructuras: la formacién de profesores y un modelo de aprendizaje. En la década
del 90 sus intereses intelectuales se dirigen hacia la filosofia y especialmente a
la ética. A partir de 2000 avanza hacia lo politico para reflexionar el concepto de
ciudadano y el vinculo social de la escuela. Esta estructura de pensamiento se
rige por la comprension e instrumentalizacion del concepto de pedagogia. En su
pensamiento sobre la naturaleza de la pedagogia se observa una histérica tension
entre dispositivos y finalidades. En muchos pasajes de su obra, la pedagogia es un
discurso liberador que hace del dispositivo de aprendizaje un momento de creacion,
tanto de la libertad como de la autonomia. Este registro muestra a un pedagogo
profundamente laico, moderno y critico. Procede lentamente hasta encajar los tres
momentos en una especie de dialéctica. El modelo de pensamiento esta organizado
a lo largo de casi tres décadas: entre 1975 y 2000. La configuracion del modelo
esta dada por el tiempo; es el resultado de investigaciones, lecturas, experiencias
y debates publicos.

Arquitectura de los tres momentos

El primer momento conocido como de aprendizajes tiene por objeto el trabajo sobre
los grupos. Philippe Meirieu propone aqui el concepto de grupo de aprendizaje.
Construye en 1989 un modelo de aprendizaje y forja el consejo metodoldgico cuyo
aporte ha sido fundamental para la pedagogia diferenciada. A través del concepto
de consejo metodoldgico restituye la importancia de la metacognicion y la autonomia
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en el ejercicio de la libertad. Este primer momento es una entrada practica en
pedagogia. El segundo momento, conocido como filosofico, esta articulado a la ética.
Aqui propone un nuevo modelo conocido bajo el nombre de modelo pedagdgico
de aprendizaje, cuyos ejes son la consciencia de si y la resistencia en pedagogia.
El momento politico es consecuencia de los dos anteriores y esta articulado
por la cuestion del ciudadano y el vinculo social. La arquitectura del modelo de
pensamiento sigue una linea ondulante, jamas lineal. El modelo es dialéctico
debido a la reflexién sobre los aprendizajes en tres dimensiones: practico, ético y
politico. Esta arquitectura muestra la complejidad de un pensamiento dirigido, entre
otras, al rescate de la pedagogia como lugar privilegiado de la educacion. También
critica el poder de la didactica y muestra el beneficio estratégico entre ciencias de
la educacion y pedagogia.

Dialéctica de los conceptos y subconceptos

La estructura, dimensiones y momentos del modelo de pensamiento de nuestro
autor se caracteriza por la articulacion dialéctica entre conceptos y subconceptos.
El concepto que rige su pensamiento es el de pedagogia y su principio de libertad,
educabilidad, resistencia y momento pedagogico lo delimitan. El concepto de
educacién esta fuertemente unido a la interpelacion y la instrumentalizacion. El
de sujeto tiene por subconceptos a la libertad, autonomia y la consciencia de si.
El cuarto y ultimo concepto clave de su obra es la escuela, estrechamente unido
al vinculo social y al ciudadano. Estos conceptos le permiten penetrar, a la vez, la
compleja singularidad del acto pedagogico y educativo. Un concepto le sirve para
decir y cifrar la magnitud de los otros y, en este sentido, su pensamiento pedagogico
es dialéctico. En numerosos pasajes de su obra escrita, la educacion del ciudadano
aparece como la irrupcién del sujeto critico y politico. La ciudad es el espacio
critico de formacién. La pedagogia es para él un asunto filoséfico, politico y de
aprendizajes y, a la vez, la construccion de dispositivos (modelo de formacién de
profesores, modelo de aprendizaje y modelo pedagogico de aprendizaje). Amanera
de ejemplo, pensar la escuela es situar el debate sobre la educacién del sujeto-
ciudadano pero también ponderar los aprendizajes requeridos para el ejercicio de
la ciudadania y al mismo tiempo hacer de la educabilidad el principio politico de una
educacion para todos. Ir de un concepto a otro, viajar a través de ellos, servirse de
estos para pensar la educacidn, es un asunto dialéctico. Por esto, se puede decir
que la pedagogia en P. Meirieu es, por sus principios y respecto al porvenir de la
humanidad, dialéctica y liberadora.
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LA FORMACION DEL PENSAMIENTO PEDAGOGICO

El pensamiento pedagogico de P. Meirieu es producto de la conjugacion de un
conjunto de elementos de orden practico y reflexivo. Dichos elementos se van
configurando progresivamente, generan tension y son el resultado, a la vez, de lo
vivido en la sociedad, lo experimentado en el liceo, lo descifrado en la universidad,
lo expuesto en el escenario publico, lo asumido en las diferentes actividades
institucionales y la sintesis de su propia experiencia. Existe en su pensamiento,
asimismo, una correlacion entre el decir y el hacer, entre la practica y la reflexion.
Dicho pensamiento no sigue ninguna linealidad ni es producto de un conjunto de
informaciones y conocimientos impresos en su espiritu desde el exterior o por medio
de un sofisticado programa universitario. En este nivel, su pensamiento pedagégico
es producto de sus propias busquedas personales e intelectuales. El elemento
central de su pensamiento pedagdgico es, indiscutiblemente, la contradiccion entre
la preocupacion de si 'y la preocupacion por el otro. Esta importante cuestion lo
acomparia desde su adolescencia, ella habita en su espiritu, es el resultado de la
experiencia estudiantil y lo vivido en la familia. Esta cuestion juega un papel clave
en el ejercicio del pensar pues lo impulsa a leer literatura y con ella descubre que
todo acto de leer debe estar precedido por una cuestion profunda en el espiritu del
lector. Igualmente, la lectura es un ejercicio de formacion que él va descubriendo
progresivamente. Aquella cuestion es el pathos, la fuerza intempestiva que lo
conduce a no aceptar como dado lo que él mismo constata como insuficiente en
el ejercicio docente. Una vez inicia su ejercicio docente, por demas, producto de lo
inesperado de la vida, él se confronta a la dificil libertad de aprender y recuerda su
propia experiencia como estudiante. Es decir, su experiencia del aprendizaje escolar
le sirve para explorar la inadecuacion entre métodos y deseo. No es suficiente
con desear el aprendizaje incluso porque el deseo es misterioso y solo aflora una
vez entramos en contactos con el objeto de aprendizaje. Frente a esta realidad,
se decide por recorrer lo mejor de la sociologia de la educacion, la literatura, las
doctrinas pedagogicas y la psicologia. Adopta, si asi lo aceptamos, una postura de
autodidacta y recorre todo el escenario disciplinar que conocemos en las ciencias de
la educacion. Habiendo recorrido las teorias y discursos de la educacion, se dedica
a pensar la individualidad del sujeto en el seno de los grupos de trabajo en clase.
Este ejercicio lo llevara a descubrir la contradiccion del discurso escolar respecto
de lalibertad. En efecto, los métodos pedagogicos hacen de la libertad un momento
de suspension del deseo y del principio de autonomia. Una vez descubre esta
terrible contradiccidn, P. Meirieu se toma el tiempo de liberar su propio pensamiento
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sobre la educacion de los sujetos y propone estrategias de ensefianza, construye
modelos y situaciones de aprendizaje. Se puede decir que hasta aqui el ejercicio
del pensamiento pedagogico se rige por los principios libertarios de la educacion y
en esto se revela como un ferviente militante del pensamiento moderno e ilustrado.
Por eso, la educacion para P. Meirieu consiste en liberar y hacer de los individuos
sujetos autonomos y criticos.

Enla dialéctica de formacion de su pensamiento pedagdgico, se observa el ejercicio
filosofico segun el cual la pedagogia es liberadora antes que adiestradora de las
capacidades de los sujetos. Este ejercicio tiene su base en la relacion entre el
profesor y sus alumnos. Al primero, le asiste la noble tarea de crear todas las
condiciones para que el estudiante sea libre; al segundo, le corresponde aprender
a suspender la emocion del aprendizaje a través de la escucha. El ejercicio docente
es, para Meirieu, una practica de libertad, un juego ético y la construccion dialdgica
del reconocimiento de cada uno en el rostro del otro. Por esto mismo, la fuente
fenomenoldgica es clave en el momento filoséfico de su pensamiento.

Sibien es cierto que la pedagogia es, para él, la adecuacion entre el instante en que
un profesor ensefia y un alumno aprende, este ejercicio es politico pues siempre
estara inspirado por los ideales de una sociedad fundada en el reconocimiento del
otro. Desde esta perspectiva, P. Meirieu hace de los saberes escolares momentos
de construccidn de la democracia, una practica de la ciudadania y un ejercicio
reflexivo sobre la libertad consciente del otro.

En sintesis, el pensamiento pedagdgico de P. Meirieu traduce la distancia reflexiva
respecto a la practica, la praxis cotidiana entre el querer de transformacién de los
otros y su propia transformacion. Este ejercicio muestra que pedagogo es todo aquel
que sabe ponderar la distancia entre el hacer y el decir, entre el método y los fines
de la educacion. La pedagogia para él no es una ciencia de los métodos, tampoco
un arte de la ensefianza, menos aun un discurso sobre la educacidn escolar; la
pedagogia en P. Meirieu es una disposicion constante para comprender el papel de
los aprendizajes en la constitucion de un sujeto, la reflexion filoséfica en términos
de resistencia y la apuesta politica por una educacion libre de todo dogma. Ser
pedagogo es, a la vez, incidir en el crecimiento del alumno 'y el propio conocimiento
humano del profesor, conocimiento de si. Ser pedagogo es la constante vigilancia
ética sobre el poder irreductible de los métodos pero también la preocupacion sin
tregua para fundar una sociedad donde la diferencia sea el pivote de la realizacion
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de cada uno y esto en lo mejor de si. Por todo, lo comprendido en la obra escrita
del pedagogo P. Meirieu me lleva a postular que no es lo mismo ser profesor que
pedagogo. Esta forma de verdad la encontré en su propia formacion y a través de
sus escritos, pero también al haber vivido de cerca sus ensefianzas.

CONCLUSIONES

Entre otras conclusiones, la investigacion sobre la pedagogia de P. Meirieu mostro
que la experiencia de formacion de su pensamiento pedagogico es producto de la
reflexion sobre la cotidianidad del hacer, la distancia respecto de las dificultades que
encierran los aprendizajes y los desafios que impone la educacion del ser humano.
Devenir pedagogo es un asunto que se teje entre el momento en que se organizala
clase, se ensefian unos saberes y se toma distancia de los problemas que suscita el
encuentro con los alumnos. Devenir pedagogo es una cuestion de formacion cuya
altura solo se observa en la capacidad de construir una teoria sobre la educacion
del ser humano. No son solo los métodos, ni las estrategias para ensefiar un saber
lo que define el ser del pedagogo. Devenir pedagogo es sobrepasar el instante
de construccion y puesta en escena de los métodos y ubicarse en el registro de
la reflexion. Devenir pedagogo es avanzar en la condicion de profesor o hacer de
esta condicion un ejercicio reflexivo. Ser profesor, como lo muestra esta experiencia
singular en P. Meirieu, es construir un discurso teérico-practico sobre la educacion
del ser humano, habitar en la apuesta ética del acto educativo y hacer de dicho
acto el ejercicio politico de liberacion del ser humano; liberacién que, lo queramos
0 no, aun guarda plena validez en este ruidoso presente donde se educa a los
seres humanos para obedecer, aplicar y vigilar antes que para crecer, vivir y crear
las condiciones de una felicidad no sujeta al tener. Ser pedagogo, es alejarse de
la condicidn del policia de las almas; devenir pedagogo es arriesgarse a superar
el propio limite de ser funcionario de la docencia. Devenir y ser pedagogo es un
asunto de formacién cuya génesis encontramos en la cuestion que tempranamente
cada uno se formule. Mientras los grandes pedagogos siempre habitaron en una
cuestion y hacen del acto de ensefiar un momento de formacion intelectual, el
docente funcionario vive aferrado a la inmediatez de la practica. La experiencia de
formacion de P. Meirieu nos muestra que la practica es importante pero insuficiente
si no esta acompariada de reflexion. Por esto mismo, practica y reflexion delimitan
lo que tan acertadamente Max Weber defini6 como praxis. Devenir pedagogo es
hacer del ejercicio docente un momento de formacion y ser pedagogo es construir
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un discurso reflexivo como practico del acto de ensefiar. Esto se observa en la
formacion del pensamiento pedagdgico de P. Meirieu, asunto elaborado en los tres
momentos de su pensamiento: aprendizaje, filosofia y politica. Respecto a la lectura
y la escritura, se puede decir que no hay pensamiento que no transite por este
doble ejercicio y esto es reiterativo en el pedagogo estudiado en esta investigacion.
Finalmente, devenir y ser pedagogo es un asunto de lectura, escritura, practica de
ensefanza de saberes, reflexion sobre dicha practica y construccion de un modelo
pedagdgico. El pedagogo esta lejos de ser el “esclavo” que ensefia y cuida de los
nifios; el pedagogo es el pensador que sabe que, cuidando y cultivando el alma de
los nifios, la sociedad crece en democracia.
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