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RESUMO

Este artigo oferece algumas reflexdes sobre a presenca de utopias politico-educacionais na
formacao de professores de Histdria/Ciencias Sociales. Utopias politico- educacionais s&o
compreendidas como projetos de um mundo melhor, realizaveis, baseados em profunda
critica ao presente. As fontes documentais séo teses de doutorado sobre formagédo de
professores de Historia/Ciencias Sociales da Provincia de Barcelona (Espanha) e do Estado
de Sao Paulo (Brasil), entendidos como documentos-monumento. Dialoga-se com autores
tais como Arrigo Colombo e Claude-Gilbert Dubois, entre outros. A abordagem comparativa
permitiu langar algumas luzes para a complexidade das perspectivas pessoais e do
carater ideolégico que envolve a formagao de professores de Histéria/Ciencias Sociales.
Ao cotejar os argumentos pré e contra a presenga das utopias politico-educacionais na
formacdo docente, percebe-se que as teses paulistas e de Barcelona possuem a mesma
preocupacdo: que o professor possua alto nivel de conhecimento académico articulado
com a pratica. Porém, este conhecimento é indcuo sem a compreensdo de que sua
profissdo cumpre um papel na construgdo de um mundo melhor. Acredita-se que as teses
sobre formagao de professores de Historia/Ciencias Sociales encontraram na enunciagao
de utopias politico-educacionais uma chave possivel para preservar a responsabilidade
docente para 0 mundo: ensinar historia — e ensinar bem — para que os jovens possam
construir seus proprios futuros.
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UTOPIA Y RESPONSABILIDAD DOCENTE: FORMACION DE PROFESORES DE
HISTORIA

RESUMEN

El articulo ofrece reflexiones sobre la presencia de utopias politicas y educacionales en la
formacion de profesores de Historia/Ciencias Sociales. Utopias politicas y educacionales
son proyectos para un mundo mejor, plausibles y basados en profunda critica del tiempo
presente. Las fuentes documentales son tesis doctorales sobre formacién de profesores
de Historia/Ciencias Sociales de la provincia de Barcelona (Espafia) y del estado de Séo
Paulo (Brasil), comprendidas como documentos-monumento. Se dialoga con autores tales
como Arrigo Colombo, Claude-Gilbert Dubois, entre ofros. La investigacién comparativa
permite iluminar la complejidad de las perspectivas personales y del caracter ideologico
que recobre la formacién de profesores en Historia/Ciencias Sociales. En el anélisis de los
argumentos a favor o en contra de la presencia de las utopias politico-educacionales en
la formacién docente, se nota que las tesis paulistas y de Barcelona demuestran la misma
preocupacion: que el profesor tenga alto nivel de conocimiento académico articulado con
la practica. Sin embargo, este conocimiento es considerado inocuo sin la comprensién de
que su profesidn ejerce un papel en la construccion de un mundo mejor. Se cree que las
tesis sobre formacién de profesores de Historia/Ciencias Sociales, han encontrado en la
enunciacion de utopias una clave posible para preservar la responsabilidad docente para
el mundo: ensefiar historia —y ensefarla bien— para que los jévenes puedan construir sus
propios futuros.

PALABRAS CLAVE: utopias, responsabilidad docente, formacion de profesores de Historia.

UTOPIA AND TEACHER RESPONSIBILITY: HISTORY TEACHERS TRAINING
ABSTRACT

This paper offers some thoughts about the presence of political and educational utopias on
History/Social Sciences teachers’ training. Political and educational utopias are plausible
projects for a better world based on profound criticism to the present day. Documentary
sources are Doctoral thesis on History/Social Sciences teachers training from the Province
of Barcelona (Spain) and the State of S4o Paulo (Brazil), studied as document-monuments.
A dialogue with authors such as Arrigo Colombo, Claude-Gilbert Dubois and others is
performed. The comparative research allows enlightening the complexity of personal
perspective and the ideological character that restores History/Social Sciences teacher’s
training. In the analysis of the arguments for and against the presence of political-educational
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utopias in teachers’ training, the Sao Paulo and the Barcelona theses show the same
concern: the teacher has high academic knowledge articulated with practice. However, this
knowledge is considered innocuous without the understanding that his profession has a
role in the construction of a better world. It is believed that the thesis about History /Social
Sciences teachers training have found a possible key to preserve teachers’ responsibility
for the world on utopias enunciation: teach History —and do it well- for the young pupils
can construct their own future.

KEY WORDS: utopias, teacher responsibility, history teacher’s training.

INTRODUGAO

“Por que tao poucos querem ser professor” € a pergunta que introduz a publicagao
especial da Revista Nova Escola, que apresenta dados de pesquisa feita pela
Fundagéo Carlos Chagas (FCC, 2009). Na publicagéo, jovens concluintes do Ensino
Médio explicam por que nao pleiteariam vagas em cursos de Licenciatura no Ensino
Superior. Os baixos salérios sao o argumento mais forte, mas o relatério final da
pesquisa mostra que as explicagdes dos estudantes incluem outros fatores (Idem:
65 — grifos adicionados):

Mesmo valorizando o professor e seu trabalho, os alunos que participaram
dos grupos de discussao mostram-se apreensivos em ocupar sua vida
futura com essa atividade: ela parece ardua demais se contraposta a
suas ambigdes, suas necessidades e seus desejos. Ardua porque, apesar
de transformadora e respeitavel, exige uma forma de dedicacdo e um
saber-fazer que ocupam completamente aquele que a ela se dedica, de
modo a exigir demais e retribuir de menos. O exercicio do magistério
aparece como nobre e desejavel, ha reconhecimento e gratificacéo, por
parte dos alunos, por esse oficio, mas tal sentimento de satisfagéo se
mostra excessivamente intermitente e incontrolavel para tornar-se um
desejo/realidade por todos almejada ou mesmo suportada.

Ainda segundo o relatério, sabe-se muito pouco sobre quais sdo os saberes
necessarios ao exercicio da docéncia, o que torna confuso, para muitos estudantes
de Ensino Médio, uma compreensao mais segura sobre a profissdo (FCC, 2009: 68).
Estas consideragdes justificariam a importéncia de se investigar aspectos ideoldgicos
que perpassam a formacao de professores. Entretanto, a pesquisa baseia-se em um
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numero pequeno de estudantes (1501 questionarios foram respondidos e 193 alunos
participaram de grupos de discussao). Por isso, cruzaram-se estas informagdes com
outras, presentes no Censo da Educagéo Superior de 2011 (Inep, 2013), segundo o
qual o numero de matriculas em cursos de ensino superior de Licenciatura diminuiu
0,1%. Em 2010, representava 26,9% das matriculas. Em 2011, baixou para 26,0%.

E interessante comparar, porém, os resultados destas pesquisas com depoimentos
como o de Alessandra de Souza Rangel, que publicou na Internet um texto intitulado
“Por que ser professora?” Aautora, que se identifica como estudante da Licenciatura
em Historia enumera algumas justificativas para sua escolha profissional (Rangel,
s.d.):

[...] Sei que nosso pais estara fadado ao fracasso se ninguém mais
quiser exercer essa profissdo. Estou pronta para os riscos, as tristezas
€ para os possiveis momentos de frustragdo; mas estou pronta também
para fazer o melhor e obter bons resultados. Quero dizer para os meus
alunos que acredito neles, mesmo quando eles estiverem sem fé em si
mesmos. Quero ser desafiada a saber mais sobre 0s contetidos e a seguir
estudando sempre. [...] Quero fazer a diferenga e marcar positivamente
se ndo todos, alguns ou ao menos um de meus alunos.

Rangel (s.d.) demonstra certo conhecimento dos dados apresentados acima por
aventar a hipétese de “ninguém mais” desejar a profisséo. Para atribuir sentido ao “ser
professor’, cruza significados do passado e perspectivas de contribuir para o futuro
do pais, mas, também, a busca por satisfagdo pessoal. Os argumentos dispostos nas
publicagdes envolvem visdes socialmente construidas sobre a docéncia que indicam
desafios para a pesquisa em formagao de professores em Historia.

A principio, estes desafios poderiam ser explicados por questdes politicas. Poder-
se-ia pensar, hipoteticamente, que o desejo por “marcar positivamente” os alunos
seria mais intenso entre professores de Historia, tendo em vista dois aspectos: o
carater ideoldgico da disciplina e o esteredtipo sobre o professor de histéria como
‘de esquerda”. Porém, pesquisa sobre o tema constatou que o vinculo com partidos
politicos ou movimentos sociais ndo sdo obrigatérios para que o professor de
histéria acredite que pode afetar positivamente o futuro (Pacievitch e Cerri, 2010).
Textos sobre formagao de professores mostram que a correlagao entre docéncia
e mudanga tampouco s&o exclusividade do professor de historia (Freitas, 2007).

latinoam.estud.educ. Manizales (Colombia), 10 (1): 87-112, enero-junio de 2014



Utopia e responsabilidade docente: formag&o de professores de historia

UTOPIA, POLITICA E EDUCAGAO

Ao conhecer o conceito de utopia formulado pela Escola de Lecce, percebeu-se
que o objeto de estudo néo eram as relagdes entre os professores e a politica,
mas projecdes de mudanca e de futuro mais difusas. Com auxilio da concepgao
de utopia de autores como Cosimo Quarta (2009) e Claude-Gilbert Dubois (2009),
dos estudos sobre utopia e educagao de Patrizia Piozzi (2007) e da tese de Antonio
Simplicio de Almeida (2002), compreendeu-se que um foco possivel para estudar
o0 tema estaria na presenca de utopias politicas e educacionais na formagao de
professores de Histéria.

Utopias politico-educacionais podem ser compreendidas de diversas formas dentro
do campo educacional. De um lado, ha autores que as entendem como aspecto
inerente da educacgdo, sem o qual todo sentido se perde, como mostra Rosa
Calatayud (1982: 202 - grifos adicionados):

La lucha entre realidad y deseo patente en el terreno de lo estético,
de lo politico y de lo social, hace del discurso utdpico algo de continua
permanencia en nuestro campo. Podriamos afirmar que toda la educacién,
fodo el proceso educativo es una utopia, puesto que es donde realidad y
deseo pugnan continuamente por influir en el desarrollo humano.

Ja para Eneida Shiroma e Olinda Evangelista (2004), as utopias educacionais foram
colonizadas por organismos internacionais que interferem na formag&o de professores,
buscando fazer com que suas proprias perspectivas de futuro permeiem a constru¢éo
da chamada “educacédo de qualidade” no Brasil. As autoras alertam para o uso da
utopia como engodo: utilizam-se expressdes atraentes para os docentes (como
educacéo de qualidade e escolas para todos), mas instituem-se planos de carreira
que nao interessam as lutas histdricas dos trabalhadores da educacéo. Alem disso,
projetam-se programas de formagao inicial e continuada que desconsideram a
necessaria formacao intelectual do futuro docente (Shiroma e Evangelista, 2004: 526).

Com os exemplos acima, acredita-se haver demonstrado a importancia da presenca
das utopias quando se trata da formacao docente e, também, a ambiguidade do
uso do termo, tanto no campo do senso comum, quanto académico. Como engodo
ou como parte inextricavel da construgao do ser professor, mostrou-se relevante
discutir a presenga das utopias politico-educacionais na formagéo de professores.
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Para isso, fizeram-se algumas escolhas tedrico-metodoldgicas. O estudo restringiu-
se a formac&o de professores de Historia, pois isso ofereceria melhor controle sobre
a producao bibliografica, permitindo conhecer e sintetizar artigos publicados em
revistas, livros, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado. Em segundo lugar,
optou-se por realizar a pesquisa de forma comparada. A principio, pensava-se em
comparar professores de histéria com professores de outras disciplinas. Porém, com
a oportunidade de realizar um estagio na Universidade Autdnoma de Barcelona,
decidiu-se por comparar elementos da formagao de professores de Histéria/Ciencias
Sociales no estado de Sdo Paulo e na provincia de Barcelona.

AS FONTES

O processo de elaboragdo e aplicagdo do instrumental de coleta de dados foi
previamente avaliado e aprovado pela Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
do Brasil. Utilizaram-se diferentes estratégias de obtencao de dados e interpretagéo
das fontes, divididas em trés fases. Na primeira, aconteceu a busca pelas teses de
doutorado sobre formagao de professores de Historia em diferentes fundos (paulistas
e barcelonenses). Com base em critérios pré-estipulados, selecionaram-se as teses
que melhor interessavam a esta investigagao. Na segunda fase, procuraram-se as
categorias de utopias politico-educacionais e formagao docente e identificaram-se
outras, recorrentes. As entrevistas com os professores de Histéria e as observacoes
de suas aulas compuseram a terceira fase.

Escolheu-se a abordagem comparativa por seu potencial explicativo para estabelecer
relagdes espago-temporais sobre um mesmo tema (Pereyra, 1990). Nao se trata de
realizar “Educagéo Comparada” em seu sentido restrito, isto €, comparar sistemas
educacionais entre paises diferentes. O que se faz é utilizar-se de estratégias
comparativas dentro de um objeto de estudo determinado no campo da Educacéo
(Cabanas, 1983). A intencdo € permitir que as explicagdes possam emergir das
descrigdes oferecidas pela comparagao, cotejadas as perguntas de pesquisa e aos
referenciais tedrico-metodoldgicos. Estudaram-se teses de doutorado por crer que
0s pesquisadores que atingem este grau, em geral, sdo adotados como referéncias
importantes em sua area de estudo.

Para o caso da Provincia de Barcelona, selecionaram-se oito teses sobre formagéao
de professores de Historia/Ciencias Sociales de Ensefianza Secundaria defendidas
na Provincia de Barcelona a partir da década de 1991. Abusca das teses realizou-se
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nas seguintes bases de dados: Tesis em Xarxa, Biblioteca da Universitat Autonoma
de Barcelona (UAB), Biblioteca da Universidad de Barcelona (UB), Dialnet e acervo
fisico do Departament de Didactica de la Llengua i la Literatura, i de les Ciéncies
Socials da UAB, utilizando, separadamente, as seguintes palavras-chave, em
todas as bases: profesor/profesor/profesorado/docencia/didactica ciencias sociales/
didactica ciences socials/didactica historia.

Aprincipio, foram localizadas treze teses, mas, apos leituras e discussées, 0 numero
de teses foi reduzido a oito. As excluidas ndo obedeciam ao critério de referir-se a
professores de Secundaria de Historia ou Ciencias Sociales. O fundo documental
que acolhe a maior parte das obras € o Acervo fisico do Departament de Didactica
da UAB e as bases como Tesis en Xarxa e Dialnet confirmaram que o numero de
trabalhos sobre o tema é, de fato, reduzido.

Tabela 1. Teses de doutorado sobre formagao de professores de Historia/Ciencias
Sociales defendidas na provincia de Barcelona

Autor Titulo Local Ano Orientador
- Practica docente y pensamiento del UAB 1991 Mario Carretero
Carmen Guimera 7 .
profesor de historia de secundaria
El disseny, el desenvolupament UAB 1993 Pilar Benejam
del curriculum i el pensament del
Joan Pages professor: el cas de I'experimentacio

del curriculum de Ciencies Socials del
cicle superior d'EGB a Catalunya
La formacion inicial del profesorado UAB 2002 Joan Pages
de secundaria en Didactica de las
Liliana Bravo Ciencias Sociales en la Universidad
Auténoma de Barcelona: un estudio
de caso
Innovacio en el curriculum de Ciéncies UAB 2004 Joan Pages
Agnés Boixader Socials i formacié del profesorat. Una
recerca-accio
Aformagéo e a pratica dos UAB 2004 Maria Jesus
professores de histdria: enfoque Comellas
inovador, mudangas de atitudes e
incorporagao das novas tecnologias
nas escolas publicas e privadas do
estado da Bahia, Brasil

Carlos Ferreira
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Autor Titulo Local Ano Orientador
La formacién del profesorado de UB 2004 Joaquim Prats
Historia en Chile. La formacién inicial
Nelson Vasquez y permanente de los educadores de
la V region en el marco de la reforma
educacional
Los profesores y la historia Argentina UAB 2008 Joan Pages
Maria Paula reciente. Saberes y practicas de
Gonzalez docentes de secundaria de Buenos
Aires
La ensefianza de la historia en la UB 2008 Joaquim Prats
Tomas Villaquiran ~ escuela basica venezolana. Vision del
profesorado

Fonte: produgao da pesquisa.

Para o Estado de Sao Paulo, apresentam-se nove teses de doutorado sobre
formacao de professores de Histdria defendidas entre 1987 e 2008. A busca realizou-
se nas seguintes bases de dados: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Ensino Superior (Capes), Sophia, Dedalus, Athena, Lvmen (Campinas e Sao
Paulo), Biblioteca Comunitaria (UFSCar) e Biblioteca Digital Brasileira de teses e
dissertagdes. Langaram-se as mesmas palavras-chave, selecionando as buscas
por “Teses” ou “Doutorado” e optando por “Todos 0os Campos” (ao invés de apenas
“titulo” ou “assunto”), a fim de assegurar a abrangéncia dos resultados.

Tabela 2. Teses sobre formagéo de professores de Histéria defendidas
no estado de S&o Paulo: dados gerais

AUTOR Titulo Area Universidade  Ano Orientador
. Aformagéo do
Ricardo ) N . . .
Cusinato professor da area de Educacéo Unicamp 1987 José Sobrinho
94 estudos sociais
As condigdes subjetivas
e objetivas do trabalho
Itacy Basso docente: um estudo Educacéo Unicamp 1994  Dermeval Saviani
a partir do ensino de
historia
Ser professor de Histéria
Selva Fonseca histéria: vida de mestres Social UsP 1996 Marcos Silva
brasileiros
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AUTOR Titulo Area Universidade Ano Orientador
Identidades e ensino de
Raimundo Histéria: um estudo em ~ . .
Rocha escolas do Rio Grande Educacéo USP 2001  Circe Bittencourt
do Norte

Memodria, identidade e
relagdes de trabalho: a
carreira docente sobo  Educagdo  Unesp Marilia 2002 Tullo Vigevani
olhar de professores de
histdria
Aformagéo do
professor e o ensino
de historia. Espagos e Historia
dimensdes de praticas Social
educativas (Belo
Horizonte, 1980/2003)
A atividade de ensino
de historia: processo
de formagéo de
professores e alunos
Memérias e
Elison Paim experiéncias do fazer-  Educagéo Unicamp 2005
se professor
Memérias/identidades
em relagéo ao ensino
e formagao de
professores de historia:
dialogos com foruns
académicos nacionais

Emery
Gusmao

Claudia Ricci UspP 2003 Marcos Silva

Olavo Soares Educagéo USP 2005 Heloisa Penteado

Carolina
Galzerani

llka Mesquita Educagéo Unicamp 2008  Ernesta Zamboni

Fonte: produgdo da pesquisa.

FORMAGAO DE PROFESSORES DE HISTORIA E APRESENGA DAS UTOPIAS
POLITICO-EDUCACIONAIS

A leitura das teses foi realizada em busca de sinais de que as utopias politico-
educacionais — projecao de um futuro melhor no campo pedagdgico, politico ou
social (Colombo, 2009; Dubois, 2009) - fizessem parte das reflexdes sobre formagao
de professores de Histdria/Ciencias Sociales, a partir de diferentes referenciais
tedricos. A seguir, apresentam-se analises referentes as teses de Barcelona e,
depois, as teses de Séo Paulo.
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Teses defendidas na provincia de Barcelona

Das oito teses, as de Guimera (1991), de Vasquez (2004) e de Villaquiran (2008)
apresentam de um modo mais breve as utopias politico-educacionais de professores
de Historia/Ciencias Sociales. Apesar de escritas em periodos diferentes, as trés se
preocupam com o pensamento dos professores em periodos de Reforma Politica
Educacional.

Carmen Guimera (1991: 497) alerta para a falta de sentido atribuido a profisséo,
dada a complexidade dos deveres como docente e cidadado. Vasquez (2004) também
reconhece essa dificuldade quando ressalta o nimero de docentes que desistiria
da profisséo, se pudesse. Seriam sinais de utopia regressiva (Almeida Neto, 2002),
quando os professores acreditam que a escola era melhor no passado? Ou de
que o caminho para a inovagéo se encontraria no retorno, ao que Dubois (2009)
classifica como utopia reacionaria? Em parte, a frustragdo com os resultados obtidos
na profisséo — distantes das utopias dos docentes — conduziria ao imobilismo (0
abandono da profissao) ou, entdo, ao desejo de retorno a “ldade de Ouro™: a um
tempo (imaginario) em que alunos, escolas e professores eram melhores.

Segundo Vasquez (2004), este desanimo se deve as dificuldades de enfrentar a
funcdo social do professor. O autor enuncia sua utopia educacional no Prefacio da
tese: ele acredita no poder do conhecimento histdrico para o bem-estar das pessoas.
Para Vasquez, os professores, hoje, seriam responsaveis por transmitir cultura e
nao por cria-la, dai a diminuicdo de seu status como intelectual e lider social. A
sociedade dos ultimos trinta anos mudou muito e oferece poucos parametros para
a tomada de decisdes. Vasquez (2004) interpreta essa problematica no quadro do
‘mal-estar docente”. Ele mostra que a instabilidade nas regras de comportamento
recaiu sobre os professores, constituindo um paradoxo: eles s&o responsabilizados
pela formagéo de valores e cidadania, mas ha descrédito quanto a sua capacidade
de atingir este objetivo.

Villaquirén (2008: 355 e 384) destacou elementos utdpicos nas narrativas, como
a critica, a inovagéo, a responsabilidade e o dever de transmitir conhecimentos.
Alguns de seus entrevistados afirmaram possuir compromisso social mais forte
que os demais professores (Villaquiran, 2008: 802). As utopias aparecem mais
claramente na declaragdo de um dos professores, que acredita transformar a
sociedade e ajudar os jovens (2008: 343).
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Além de mostrar a presenca das utopias nos depoimentos dos professores,
Villaquiran (2008) critica 0 neoliberalismo porque impde um caminho unico, isto
é, 0 capitalismo, posicdo presente em Shiroma e Evangelista (2004). Para o
autor, a geracao atual € responsavel por contradizer esta tendéncia ao denunciar
as desigualdades e injustigas. Villaquiran (2008) trata da utopia como desejo de
mudar o mundo (Quarta, 2009), como um sentimento que estaria na génese das
grandes mudancas (Dubois, 2009), mas Ihe confere pouco espago nas paginas
posteriores da tese.

As outras cinco teses (Pagés, Boixader, Ferreira, Bravo e Gonzalez) estendem-se
nas explicagdes das relagdes entre o professor de Historia/Ciencias Sociales e
a constituicdo de utopias politico-educacionais. Boixader (2004), Ferreira (2004)
e Pagés (1993) enunciam suas implicagbes pessoais nas pesquisas, que se
relacionam com crengas no potencial inovador das disciplinas de Historia/Ciencias
Sociales e no papel do professor-investigador (e do investigador-formador) como
portadores da inovagao e da esperancga. Nos “Agradecimentos”, Pagés mencionou
0 grau de il-lusié com que muitos professores trabalharam na mudanga curricular.
Na Introducao, expressou 0 animo em participar das reformas, que acabaria em
frustracdo pelo fracasso do intento (Pagés, 1993: 153).

Pretendia-se que, durante a experimentacdo, se analisassem as necessidades
dos professores voluntarios. A partir delas, formular-se-iam propostas de formagao
continuada. Seria a passagem “[...] d'utopia reformista inicial al realisme practic
d'una experimentacio, amb uns mestres i uns alumnes al davant, que obligaven a
prendre decisions” (Pages, 1993: 173 — grifos originais). No entanto, houve receio
de que os professores e especialistas avangassem no carater progressista e todo
0 projeto foi cancelado.

Em Pagés (1993), a utopia envolve sentimentos e afetos e se expressa no
compromisso com a transformagao curricular entre os professores participantes.
O autor afirmou assumir os principios da Escola Ativa, desde uma perspectiva
da esquerda, liberal, progressista, radical, critica, a partir de uma atitude realista,
pragmatica e participativa (Pagés, 1993: 20). Para ele, os professores se
consideravam responsaveis diretos pela concretizacdo da Reforma, mas a falta de
atencgéo por parte da administracdo fez com que perdessem a vontade e a il lusio
de participar e mudar suas praticas.
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Aqui, a utopia se encontra com a frustragdo, uma relagdo que assume o risco de
um carater desmobilizador. O “estigma da desilusdo” (De Rossi, 2002) parece ter
relagdo com uma interpretacdo reacionaria das utopias politico-educacionais. No
entanto, no caso da tese de Pagés, vontade e responsabilidade emergiram do projeto
parcialmente frustrado, realimentando o compromisso. “Esperanga” é elemento
primordial da utopia segundo Ernst Bloch (Furter, 1974) é ela que transparece
nesta tese. Assim, a esperanga ofereceu forgas para assumir a responsabilidade
inerente ao educador, s6 que em outra insténcia — na pesquisa em Didactica de
las Ciencias Sociales.

Aclareza da implicagéo pessoal presente na tese de Joan Pages (1993) caracteriza
0 grupo subsequente, principalmente, no caso de Agnés Boixader (2004) e Carlos
Ferreira (2004). Utopias politico-educacionais sdo constantes na tese dela, em que
se interliga a histéria de vida aos movimentos sociais, destacando a democracia e a
liberdade. Boixader (2004) relata a existéncia de um "espirito”, entre os professores,
dirigido a realizar mudancgas. Porém, ha pouco espaco para isso na escola. Entéo,
a pesquisadora transformou o desejo em sua pesquisa de doutorado, buscando
garantias institucionais para a inovagdo. A utopia, aqui, € sempre progressiva
(Almeida Neto, 2002) ou militante (Dubois, 2009), voltada para os alunos e para o
poder do conhecimento historico quando ensinado em perspectiva transformadora.

O confronto entre a il-lusio e a realidade ndo tdo doce da escola foi uma preocupagao
de Boixader (2004) em comum com Ferreira (2004). Ambos parecem defender que
um significativo processo de formagao docente — critico, comprometido, pesquisador,
pratico, reflexivo — & o meio para concretizar a utopia do ensino de Histéria de boa
qualidade. A primeira assercao de Ferreira (2004) é a de que o poder publico deve
oferecer condigdes dignas de trabalho nas escolas. Mesmo assim, ele ndo ignora
a responsabilidade dos professores para a concretizagdo das mudancas. Para ele,
nao se trata apenas de formar o professor-pesquisador, mas de garantir mudanca
de atitudes a fim de formar consciéncia critica, a servigo da sociedade (Ferreira,
2004: 17 - grifos adicionados):

Requer dos professores (principalmente) e dos alunos uma
preparacao para tal, forca de vontade para fazer as transformacgdes
das relagdes do ensino tradicional [...] para o ensino questionador
e libertador, com a perspectiva de buscar novos horizontes, nao sé
didatico-metodologicos como também de conteudos.
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E uma responsabilidade dividida, também, com a Academia, a quem cabe oferecer
aos futuros docentes uma “Histéria problematizadora” (Ferreira, 2004: 316). No
mesmo sentido de Boixader (2004), o discurso utépico educacional — progressivo
— € uma constante na tese de Ferreira.

Bravo (2002), que analisou as duas propostas de formagdo de professores de
Historia/Ciencias Sociales entdo vigentes na UAB, foi menos explicita que Ferreira
(2004) e Boixader (2004). A partir do estudo de Dewey, ela compreendeu o seu
trabalho como espago de abertura intelectual, responsabilidade e sinceridade
(Bravo, 2002: 84-85). A maior parte das mencgdes a utopia vem da interpretagéo
que fez sobre os futuros professores. Ao analisar as respostas dos alunos do CAP
2001/2002, verificou que aqueles que tinham maior matiz vocacional foram mais
bem sucedidos, coesos e participativos ao longo de todo o curso (Idem: 128).

O elemento vocacional aparece pouco nas demais teses, de forma explicita, mas
Bravo (2002) néo hesita em utiliza-lo, ao criticar posturas céticas perante o potencial
transformador do professor. Na citagado que exemplifica este sentimento, uma aluna
afirmou que essas ideias seriam “utdpicas” (Bravo, 2002: 353). Assim, a utopia no
sentido regressivo ou negativo aparece nesta tese, mas apenas quando Bravo
critica certas posturas dos alunos estudados. No entanto, a autora parece entender
a utopia como impulso transformador e mobilizador (Colombo, 2009; Quarta, 2009).

Porém, ela acrescenta que néo cabe ao professor, como profissional, mudar a
sociedade. Seu papel é transformar o ensino e recusar o0 pessimismo. Bravo
(2002), como Ferreira (2004), espera que a reflexividade critica — adquirida na
formacao inicial ou continuada — ndo permita que os futuros docentes desistam de
seu compromisso quando se depararem com as dificuldades. Parece que é uma
esperanca e ndo uma exigéncia.

Uma dessas dificuldades foi estudada por Gonzalez Amorena (2008), a qual se
concentra no problema da neutralidade e do potencial de intervengao social por
parte dos professores. Ela aposta que o objetivo da educagéo deve ser a autonomia
e a responsabilidade com o outro. Isso inclui a memoria e os testemunhos sobre
fatos negativos que ndo podem se repetir e precisam ser compreendidos. Para
Gonzalez, o ensino de Historia € um ato politico, ja que os adultos s&o responsaveis
por oferecer referéncias aos jovens. Assim, eles poderao interpretar o passado e
planejar seu futuro.
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Essas cinco ultimas teses apresentam a visdo da educagéo como transformadora
e construtora da cidadania de forma mais intensa do que as trés primeiras. As
utopias politico-educacionais dos autores estdo presentes quando tratam da
inovacao e da esperanca (principalmente Pagés, Boixader e Ferreira). Esta crenca,
no entanto, pode recair na tenséo entre a ilusdo e a desilusao, quando a utopia
incorpora tarefas demasiadamente pesadas para um individuo, sobrecarregando-o
de responsabilidades e causando angustia e desmobilizagao.

O tema mais candente, no entanto, é a forma como o sentimento de compromisso
com o conteudo histdrico se incorpora a formagéo do professor de Historia/Ciencias
Sociales. As teses esperam que, além da reflexdo, o professor possua um sentimento
de compromisso social que, em alguns casos, pode extrapolar os muros da escola
nas suas consequéncias futuras. Para ampliar estas impressdes, é preciso analisar,
antes, as teses defendidas em Sao Paulo segundo os mesmos pardmetros e critérios.

Teses defendidas no estado de Sao Paulo

As teses que apresentam mengOes mais breves as utopias nas narrativas dos
docentes sdo as duas mais recentes (Paim, 2005; Mesquita, 2008), nas quais,
embora a utopia ndo seja o tema de estudos, ela aparece nos testemunhos dos
participantes da pesquisa. Todos os entrevistados por Mesquita (2008) — professores
universitarios e pesquisadores — preocuparam-se em formar bons professores e
mostraram-se comprometidos com a ruptura da dicotomia teoria e pratica.

Ao constatar que ha poucos artigos recentes que tratam da formagao de professores
de Histdria, Mesquita (2008: 6) defende a “alianga ensino e pesquisa” para solidificar
a compreenséo dos professores como produtores de conhecimento, mas néo
comenta o aspecto utopico no depoimento de Bittencourt. Paim (2005: 457) nas
“Palavras Finais” da tese, afirma afastar-se de dois discursos: o da vitimizagao
do professor e o da politizagdo “vazia” do trabalho docente. No entanto, ha varios
trechos das entrevistas presentes em sua tese, nos quais as utopias — militantes
—emergem e s&o elogiadas pelo autor. Os exemplos estdo nas professoras Tania,
que fez “arevolugdo” em sua sala de aula e Dirce, que reafirma a “responsabilidade”
do professor perante a “transformagao social” (Paim, 2005: 252 e 406).

Ricci (2003) constatou que, mais ou menos mobilizados a partir dos anos 1980,
os professores apareceram como protagonistas dos processos de mudancas das
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politicas publicas educacionais. Porém, o licenciado formado nos ultimos anos
nao é mais vinculado a movimentos politicos ou sociais e sim caracterizado pelo
“narcisismo social’ (Ricci, 2003: 272).

Por outro lado, a autora destacou o jornal de divulgacdo de um dos projetos
de formacdo continuada analisados, chamado Carpe Diem. Este material se
autoidentificava como portador da utopia dos que acreditam na mudanca pedagogica
e nademocracia, além de oferecer um "norte revolucionario" aos professores leitores
(Ricci, 2003: 231 e 272). Ricci notou que os profissionais que participavam das
iniciativas de formagé&o continuada eram motivados, "apaixonados" e mobilizados
politicamente (Idem: 265-256). Ela valoriza, portanto, as utopias politico-educacionais
de tipo progressivo e revolucionario (Dubois, 2009), pois oferecem visibilidade as
propostas concretas que se apropriam da esperanga de mudar o0 mundo a partir
da educagéo (Piozzi, 2007).

As seis Ultimas teses, a partir de 2002, s&o as que maior atengao atribuem as utopias.
Esperam que o professor seja mobilizado, incluem a politica nos instrumentos de
coleta de dados ou redigem propostas para que a formagao institucional contemple
essa tarefa.

A tese de Gusméo (2002) é prolifica em mengdes as utopias. A posi¢ao politica
dos professores entrevistados por ela caracteriza as trés geragdes de professores
entrevistados. Para a autora, a segunda geragao € a mais marcada pela consciéncia
politica e pela renovacao pedagdgica — uma minoria que assume “postura
contestatdria, tende as ideologias esquerdistas e inova em termos educacionais”
(Gusmao, 2002: 53).

A terceira geragdo mostra que o novo é parte da identidade dos professores
mais jovens, apesar da incerteza. |dentificam-se com os curriculos construidos
por professores da segunda geragdo, mas ndo com todos os seus ideais, por
possuirem outra concepgao de cidadania. Na viséo de Gusmao (2002: 110), cria-
se um “mal-estar docente”: os professores querem “[...] afirmar o carater critico
e emancipatorio da Historia”, mas encontram novas ideias pedagdgicas, que
privilegiam a educagao em valores. Eles também valorizam sua formagédo académica
e procuram identificar-se com as camadas populares, oscilando entre a rupturae o
resgate. Nas conclusdes, verifica que oengajamento politico € muito mais discursivo
do que ativo (Idem: 170).
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Resultados estes que sdo semelhantes aqueles encontrados em Almeida Neto
(2002), quando diz que os professores esperam motivar seus alunos a realizar agoes
politicas. Gusmao (2002) ainda acrescenta outro tema: a forte relagdo emocional
com o0 magistério, baseada na ideia de Missao. A autora articula seus resultados
com os recolhidos por Elza Nadai (1991), mostrando que o espirito missionario
é recorrente na profissao e aparece, por vezes, ao lado de utopias reacionarias
(Gusméo, 2002: 22-23).

O mesmo alerta sobre a insuficiéncia das utopias politico-educacionais encontra-
se em Soares (2005). Apesar de assumir a atividade de pesquisa como politica,
ele criticou os professores ditos “ativistas’, isto €, os que politizam as atividades
pedagdgicas, sem clareza quanto aos objetivos educacionais e o conhecimento
adquirido pelos alunos. Para ele, o ativismo reflete o desejo de ir além da realidade
escolar, como forma de resisténcia ou como resultado de certa interpretagao
das politicas publicas educacionais. Porém, seria ineficiente porque “[...] sem o
conhecimento ndo ha consciéncia, ha alienagao [...]" (Soares, 2005: 76). Mesmo
assim, a utopia € constante em Soares, desde a problematizagao até as conclusées
(Idem: 263 — grifos adicionados):

[...] Nesse momento, vale ressaltar a confianga que depositamos na
profissdo docente e na educaco escolar. E a atitude do professor
frente as vicissitudes do mundo contemporaneo que ira possibilitar
a elaboragdo consciente de atividades de ensino que levem em
consideragdo a realidade e o desenvolvimento intelectual dos alunos,
com vistas a um mundo mais justo e igualitario.

Dentre os professores participantes da pesquisa de Rocha (2001), ha um grupo
que considera as mudangas curriculares um retrocesso e admite que 0s cursos
de formacao, os alunos e os métodos de ensino do passado eram melhores. Eis
a utopia regressiva (Dubois, 2009), que, também neste caso, aparece aliada a
religiosidade (Rocha, 2001: 264). O autor compreende que é obrigagao da formagéo
inicial fornecer o conhecimento historico ou pedagogico que construiria autonomia
intelectual. Ele teria poder para interferir na sociedade e, talvez, até muda-la. No
entanto, isso ndo é posto como objetivo do ensino de Histéria. Na interpretacéo
de Rocha (2001), o professor ndo € um militante, e sim, um profissional reflexivo.
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Na tese de Selva Fonseca (1996), os entrevistados concluem o sentido final da
profissdo como compromisso com a sociedade. Muitos dos depoimentos citaram
organizagdes de jovens catolicos (Juventude Universitaria Catélica — JUC ou Agao
Catdlica), Movimento Estudantil ou Movimento Sindical como ponto de partida para
a participagéo politica. As leituras de referenciais como Caio Prado Jr. e Paulo
Freire também s&o recorrentes, assim como a simpatia a Partidos de esquerda,
notadamente o Partido dos Trabalhadores (PT).

Quase todos os depoentes, ao lado da declaragéo de sua postura politica, agregam
sentimentos de frustragdo ou decepgédo em relagdo aos seus ideais e/ou as
mudangas no sistema educacional (Fonseca, 1996). A utopia (novamente em carater
regressivo ou reacionario) tangencia a politica e a identificagdo como “missionario”.

Nos depoimentos, percebe-se a presencga de termos como “boa vontade”, “vocacao

»ow

x ocupacgao”, “boa formagéo”; “destruico da escola publica”, “cameld do ensino”; e

“angustia”, “consciéncia” e “responsabilidade” (Depoimento de Deusda Mota, Rubim
Aquino e Sinval Leitdo Filho, In Fonseca, 1996: 94, 164 e 170).

Os termos destacados reforgam as consideragdes repetidas ao longo desta se¢éo e
ecoam, igualmente, os resultados ja discutidos sobre as teses de Barcelona. Aforma
como as duas teses mais antigas entendem as utopias politico-educacionais na
formacao do professor de Historia esta diretamente ligada com o referencial teérico
que embasa as pesquisas: Pedagogia Historico-Critica e a categoria marxista de
alienagéo. Basso (1994), com auxilio de Karl Marx e Alexei Leontiev, responsabiliza
as condigdes de trabalho pelo processo de alienagao, pois uma realidade concreta
desfavoravel ndo pode ser superada nem mesmo com uma excelente formagao.

Basso (1994) ndo cita as utopias dos professores, nem expressa as suas proprias.
No entanto, ela verificou que o nivel de participagéo politica dos entrevistados era
pequeno. A ligacdo com a Pedagogia Historico-Critica — através do principio de
valorizagdo do conhecimento cientifico historicamente acumulado — permite defender
a alianga entre sdlida formacao e boas condicdes de trabalho. S assim, poderao
alcangar uma escola de qualidade que esteja comprometida com as classes menos
favorecidas.

Ricardo Cusinato é explicito (1987: 144 — grifos adicionados):
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[...] a0 longo das entrevistas, verifiquei que os professores que tém um
compromisso politico assumido com seus alunos sao, geralmente, 0s
formados em faculdades idéneas [...] que receberam e desenvolveram
ao longo do curso uma visdo critica da sociedade e do sistema de
ensino. Porque é a visdo critica que permite ao professor ver o
aluno ndo o que é, mas 0 que pode vir a ser, ou seja, a educagéo
comprometida com a transformagdo social e com a formagéo do
pensamento critico.

O autor argumenta que as Reformas Educacionais pos-1964 foram tentativas de
cooptar e modificar o pensamento politico e as ag¢des dos professores. Ou seja,
a formagéo aligeiradaconcretizaria a diluicdo das utopias dos professores de
Estudos Sociais/Histdria, que perderiam sua identidade profissional pela falta de
conhecimento cientifico (fragil competéncia). Cusinato (1987), inspirado em Antonio
Gramsci, elogia aqueles professores com dedicagéo politizada e transformadora,
que proporcionam ensino critico aos jovens. O professor de Historia é ferramenta
da utopia educacional como regeneradora e libertadora.

As teses mais recentes dedicam menor espago para discutir as utopias politicas e
educacionais, mas atentam para as relagdes entre as Politicas Publicas e a formagéao
docente. Os autores temem que, por confundir militancia politica com compromisso
profissional, os professores estipulem objetivos que ndo podem realizar e deixem
de lado o que &, efetivamente, sua tarefa: ministrar aulas atraentes e significativas.
De maneira geral, a crenga dos académicos aqui expostos € que pitadas de
utopia e militancia séo desejaveis, mas 0 objetivo maior € o compromisso com o
aperfeigoamento intelectual dos alunos.

Para alcangar este professor ideal, a esperancga estaria na formagao. Ela precisa
construir habitos de reflexdo e pesquisa, para interpretar a realidade escolar e adaptar-
se a suas especificidades. Este mesmo aspecto, como visto, também aparece nas
teses defendidas em Barcelona, retomando-se a questao da utopia autoritaria (Arendt,
2009). Predomina, entre os autores paulistas, a valorizagdo do Estagio Supervisionado
e a solidez dos estudos cientificos em historiografia, teoria da Histdria, Psicologia e
disciplinas ligadas a Pratica de Ensino — por vezes (raras), a Didatica da Historia.

Fonseca (1996) constréi sua concepgéo de formacao de professores refletindo
sobre as trajetdrias, angustias e 0s sonhos desses professores.
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Como ligéo para os programas de formacao de professores de Histéria, a autora
destaca, de um lado, a dicotomia entre contetdo historiografico e conhecimento
pedagdgico na formacao. De outro lado, a resisténcia, nas escolas, as inovagdes
no ensinar e aprender. Ela segue Dea Fenelon para defender que a formagéo deve
ser critica e ndo livresca, para romper as tradicionais dicotomias e para assumir o
professor como produtor de saberes, que ajuda a descobrir, investigar e produzir.

A utopia politica com implicagdo educacional é defendida por Ricardo Cusinato
(1987), para quem o professor deve realizar, democraticamente, a Revolugdo
Cultural e a Reforma Intelectual e Moral na sociedade. Na licenciatura se encontra a
responsabilidade por preparar os docentes (Cusinato, 1987: 28). Assim, o professor
de Historia podera cumprir sua responsabilidade social: trabalhar como intelectual
organico e contribuir para a transformagéo a partir da esfera da cultura. Apesar de
usar o mesmo referencial tedrico que Cusinato (1987), Basso (1994) separou as
utopias politicas das responsabilidades pedagdgicas que cabem ao docente em
Historia. Ela assume a dimensao utopica no ensino de Historia, mas reserva ao
professor uma tarefa especifica (ensinar histéria), para a qual as Universidades e
o Estado podem proporcionar condigdes efetivas de concretizagao.

Rocha (2001) deixa clara a tarefa do professor, marcada pela utopia politico-
educacional (Rocha, 2001: 302 - grifos adicionados):

Sem querer ser profético, paradigmatico, ou despertar sentimentos
piegas, gostariamos de terminar este trabalho ratificando a nossa
crenga — que também é opgao — de que o ensino de Histdria pode
contribuir para que as novas geragdes consigam construir seus
rumos a partir de conexdes entre diversas temporalidades: essa € a
nossa tarefa. Agindo assim possibilitaremos que, pelo menos, alguns
homens e mulheres que “passam pelas nossas méos”, tenham a
oportunidade de conhecerem formas de serem menos intolerantes
as diversidades e mais comprometidos com a liberdade.

Note-se que 0s termos ndo sdo tao exatos quanto em Cusinato (1987) e Basso
(1994), embora haja um flerte com projetos de futuro de esquerda. Em Mesquita
(2008), igualmente, ndo ha apelo para que os professores sejam politicamente
engajados, ou empaticos as demandas das classes populares. Prevalece a solidez
tedrica e a articulagdo com a pratica.
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E possivel conjugar essa interpretacdo com a de Basso (1994) e a de Paim (2005).
Inspirado nos testemunhos dos professores, ele reforga sua tese de que o professor
“se faz” em diferentes ambitos (Paim, 2005: 161 e 458-459). Porém, no momento
de enunciar propostas para a formagdo docente, ele defende a concepgéo de
professor como construtor de conhecimento, que saiba integrar ensino e pesquisa e
se reconhega em um processo continuo de aprendizagem (Idem: 24 e 98). Portanto,
para que a formacdo institucional prepare profissionais que “ousem inovar”, ela
deve encara-los como sujeitos e dar-lhes espago para que “retomem novamente
em suas maos parte significativa de seu fazer” (Idem: 340).

As utopias, nessas Ultimas teses, sao progressivas (Almeida Neto, 2002), militantes,
revolucionarias (Dubois, 2009) e mobilizadoras dos afetos (De Rossi, 2002). Afinal,
elas projetam um futuro melhor e evitam recorrer a um passado idealizado. Unem a
transformacgao social aos processos educativos e destacam: estes s6 conhecerao
éxito com bons professores e condi¢des dignas de trabalho. Por isso, Estado,
instituicdes formadoras e os proprios docentes precisam trabalhar para que o0 sonho
da escola publica, gratuita, universal e de qualidade se realize (Piozzi, 2007).

O mesmo panorama se observa em Ricci (2003), que destaca que alguns momentos
da formacé&o foram efetivamente transformadores para muitos professores, mesmo
nao partindo de uma universidade. Eles uniram desejos individuais a sonhos coletivos
e construiram sua prépria estrutura de formagao continuada. Algo semelhante se
nota na tese de Soares (2005), quem, com base em Paulo Freire, defende que o
papel da escola € criar "motivos" para o estudo. E isso se constrdi pela formagao
inicial e continuada do professor, considerado um cumplice do pesquisador, mas
com suas especificidades. Ele ndo pode mais ser submetido a conhecimentos falhos
do ponto de vista da Didatica.

Por isso, a solugdo em Soares (2005) é interpretar cada “atividade de ensino”
como “momento de formagao” para professores e alunos. Ele explica que a agéo
pratica permite a reflexividade nos ambitos individual, subjetivo, coletivo e teorico.
A formacao inicial deveria despertar para a “leitura critica da realidade social
contemporanea” (Soares, 2005: 132). Através do referente conceitual que é a ciéncia
da Histdria, seria possivel ao professor problematizar o presente.

Os autores aqui discutidos sugerem aos cursos de formagdo que preparem
profissionais intelectualizados, capazes de articular a teoria a pratica e transformar
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0 ensino de Histdria nas escolas. Procura-se escapar do “estigma da desiluséo”,
que pode levar ao ressentimento e a imobilizagao (De Rossi, 2002). Entre utopias
progressistas e reacionarias, entre o revolucionario e o reflexivo, talvez os pontos
em comum entre essas nove teses sejam o respeito as futuras geragdes, o cuidado
com o passado critico, a preservacao de certas tradi¢des, o interesse coletivo e a
figura de autoridade (democratica) do professor de Histéria. Parece, também, que
a ideia de mudar o mundo (Colombo, 2009; Quarta, 2009) pela formagéo docente,
nas teses de Séo Paulo, emerge de forma semelhante as teses de Barcelona.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por que tdo poucos querem ser professor? Mais do que a quantidade de professores
disponiveis, 0 que interessa s&o as razdes mobilizadas para querer ou ndo ser
docente. Isso implica nas escolhas para organizar seu trabalho pedagdgico no futuro,
bem como nas expectativas, nos éxitos e nas frustragdes dos futuros professores.

Na Introducéo deste artigo, demonstrou-se que, favoraveis ou contrarios a docéncia,
as justificativas ndo se limitam a questdes materiais (0s salarios e as condi¢des de
trabalho). Satisfagdo em trabalhar para melhorar o futuro dos jovens sobressai-se
nos discursos apresentados (FCC, 2009 Rangel, s.d.). Este desejo difuso foi 0 que
incentivou a desenvolver a pesquisa sobre utopias politico-educacionais e sua presenga
na formacgéo de professores de Historia/Ciencias Sociales. Afinal, um discurso que
circula socialmente pode interferir nos processos de formagao profissional.

As teses da Provincia de Barcelona analisadas compreendem que o papel do
professor é formar cidaddos para um mundo melhor (para a paz, a justica, a
igualdade e a tolerancia — ndo necessariamente para o socialismo). Os autores
apostam na transformagéo do ensino de Historia/Ciencias Sociales pelas méos de
professores que interpretam, compreendem e renovam sua pratica. A transformagéao
da sociedade, quando enunciada, € uma consequéncia que tangencia a tarefa do
professor, mas nao é sua responsabilidade individual.

As teses do Estado de Sao Paulo valorizam a formag&o inicial em universidades com
tradicdo em pesquisa. O professor precisa receber altas doses de contetido tedrico
sobre historiografia e educagdo. A correlagdo destes conteudos com a pratica é
lembrada, com maior ou menor énfase, dependendo do autor. Todos séo taxativos
quanto a importancia da formagao universitaria que forneca conhecimento teorico
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de qualidade (principalmente o conhecimento historiografico), mas o destaque a
formacao continuada € pequeno.

Os autores das teses preferem termos como transformagao e compromisso,
principalmente dirigidos a forma de ensinar a Histéria. Mesmo que tomadas de forma
genérica, essas palavras sdo indicativas da defesa da democracia que busca pela
igualdade politica e social — a democracia substantiva na viséo de Norberto Bobbio et
al. (1998). Talvez isso remeta a dificuldade em compreender a profissdo de ensinar
Histéria sem remeter a um compromisso (ou responsabilidade), paralelamente a
ideais democraticos.

E 0 uso desses termos que chama a ateng&o para as utopias politico-educacionais,
segundo os referenciais tomados por base. Nas teses analisadas, a formagao de
professores de Histdria se fundamenta numa esperanca: o ensino de Historia melhora
quando os professores sdo formados para tomar decisdes criticas e refletidas sobre a
pratica. Vontade para mudar, condigbes dignas para a reflex&o e a competéncia dos
formadores séo elementos-chave. O referencial tedrico sobre o professor reflexivo
e critico é a base para que a formagao — pela mediagéo da Didatica da Histdria e do
Practicum (Barcelona) e pelo alto nivel intelectual (Sao Paulo) — obtenha sucesso na
desestabilizagdo de antigas perspectivas e construgao de novas concepgdes.

Uma interpretag@o possivel da postura destas teses, portanto, seria a recusa
em exigir que o professor seja o regenerador da sociedade. Eles esperam, sim,
profundidade académica e capacidade de articular teoria e pratica, com pitadas de
compromisso profissional com os alunos (que simbolizam o presente e também o
futuro). Alias, foi bastante dificil, para os autores, deixar de enunciar utopias politico-
educacionais, mesmo que em esparsos momentos.

Acredita-se que as teses formulam um projeto de futuro (utopia) em que a formagao
é ferramenta de mudanca. Cabe a ela preparar o professor para interpretar e
atribuir significado a vida e ndo tomar medidas tirAnicas sobre o pensamento
dos mais jovens. No quesito tedrico, pode-se notar que os autores reconhecem
a impossibilidade de doutrinar politicamente aos futuros professores. E preciso
construir intelectualidade, para que se tornem satisfatoriamente reflexivos e criticos.

Ao querer mudar o mundo (pelo menos, do ensino de Histéria), estas teses séo
portadoras de esperanca (Furter, 1974). O professor de Historia, por um lado, é
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responsavel por ensinar o passado de forma atraente e critica as futuras geracdes.
Por outro, somente realizara esta tarefa se for preparado para a reflexéo e para o
compromisso com a profissdo. Faz sentido, portanto, afirmar que existem relagdes
entre a formagao e as utopias politico-educacionais.

Ao cotejar os argumentos prd e contra a presenca das utopias, percebe-se que
ambos tém, no final, a mesma preocupacgéo: que o professor de Histdria possua
alto nivel de conhecimento académico articulado com a Pratica. Porém, este
conhecimento é indcuo sem a compreensao de que sua profissdo cumpre um papel
na construgcdo de um mundo melhor — o projeto utopico de que tratam Colombo
(2009) e Quarta (2009).

Fica clara a aproximagdo das propostas enunciadas nas teses com a idéia de
Responsabilidade pelo Mundo definida por Hannah Arendt em “A crise da educagao”
(2009). Assim, parece que as teses sobre formagao de professores de Historia/
Ciencias Sociales, embora nao tratem destes termos, encontram na enunciagéo de
utopias politico-educacionais a chave para preservar a responsabilidade docente
para 0 mundo: ensinar historia — e ensinar bem — para que 0s jovens possam
construir seus préprios futuros.

Hannah Arendt propde um conceito diferente de Educagao, pois entende que
impor um futuro pré-determinado as novas geragoes implicaria priva-las da criagao
de novos caminhos. As relagdes entre Educacdo e Politica talvez ndo sejam
condicionais e, sim, simultaneas. Segundo a pensadora (Arendt, 2009; 52-53):

Aeducacao é[...] o ponto em que se decide se se ama suficientemente
0 mundo para assumir responsabilidade por ele e, mais ainda,
para o salvar da ruina que seria inevitavel sem a renovagao, sem
a chegada dos novos e dos jovens. A educagéo é também o lugar
em que se decide se se amam suficientemente as nossas criangas
para ndo as expulsar do nosso mundo deixando-as entregues a si
proprias, para nao lhes retirar a possibilidade de realizar qualquer
coisa de novo, qualquer coisa que ndo tinhamos previsto, para, ao
invés, antecipadamente as preparar para a tarefa de renovagao de
um mundo comum.

Para compreender 0 amor mundi, isto é, a capacidade de solidarizar-se com geragdes
passadas e futuras, € preciso retomar alguns dos conceitos mais importantes no
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pensamento de Hannah Arendt: a Politica, o Milagre, a Pluralidade e a Liberdade.
Para ela, 0 elemento fundador da Educacao e da Politica é a Natalidade, o fato de
que seres humanos surgem no Planeta, mas precisam da ajuda dos mais velhos
para conhecé-lo, preserva-lo e modifica-lo. Tudo estaria fadado a destrui¢do caso
0 “novo” deixasse de acontecer.

0 “novo”, no pensamento de Arendt, ganha o nome de Milagre, no sentido de fato
inédito e irrepetivel. Todo ser humano, quando nasce, € um Milagre. Este raciocinio
conduz a ideia de Politica, que acontece quando alguém expde uma iniciativa na vida
publica, engajando os outros pela persuasao, com o dialogo no Plural. A Liberdade
materializa-se neste espaco.

Ha conexdes entre a reflexdo de Arendt sobre a educagéo e os contornos utopicos
aqui discutidos: a politica possibilita a emergéncia do novo e a educagao &,
justamente, espaco de atengéo privilegiada aos “novos”. Deste ponto de vista, €
incoerente impor um caminho Unico para os jovens. Isso significaria a eliminagéo
da Politica e, consequentemente, da Liberdade. Como visto, os autores das teses
de doutorado criticam posturas militantes, mas parecem admirar professores que
equilibram compromisso com um mundo melhor a responsabilidade de ensinar bem.
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