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Resumen

El presente articulo da cuenta de una investigacion cualitativa de corte
fenomenoldgico que caracteriza la influencia que tiene la practica pedagdgica en
la formacién matematica inicial de profesores de preescolar, a partir de las historias
orales de siete docentes, alrededor de la ensefianza del numero.

Para el desarrollo del estudio, se disefidé un analisis didactico de contenido con
enfoque curricular a partir de la revision del plan de estudio de un programa de
licenciatura en pedagogia infantil, los documentos oficiales relacionados con la
ensefianza y aprendizaje del nimero y se adaptaron los dominios y subdominios
del modelo de analisis de conocimiento especializado del profesor de matematicas,
para la interpretacion de las experiencias, vivencias, concepciones de los profesores
participantes.

Metodologicamente, se inicia con la construccidn de un andlisis didactico curricular
de contenido. Luego, se determina la técnica y los criterios de seleccion de los
participantes del estudio. Finalmente, en los encuentros con los participantes, se
presentd la investigacion, se firmd el consentimiento informado, y se entrevistaron.
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Al finalizar el estudio, se encuentra que, de las experiencias de las practicas
pedagdgicas de los futuros profesores de preescolar, emergen situaciones
socioafectivas arraigadas al rol de cuidado infantil, lo que influye en la ensefianza
del concepto de nimero desde la estructura conceptual/procedimental, al ser
divergente a la propuesta en la formacion inicial en el marco de la didactica de las
matematicas.

Palabras clave: practicas pedagdgicas, formacion inicial docente preescolar,
educacién primera infancia, ensefianza del nimero natural.

Initial training and teaching of numbers in preschool: teachers' narratives
Abstract

This article reports on qualitative phenomenological research that characterizes
the influence of pedagogical practice in the initial mathematics training of preschool
teachers, based on the oral histories of seven teachers, around the teaching of
numbers.

For the development of the study, a didactic content analysis was designed using a
curricular approach based on the review of the study plan of an undergraduate early
childhood pedagogy program. The official documents related to the teaching and
learning of numbers, and the domains and subdomains of the model of analysis of
specialized knowledge of the mathematics teacher were adapted for the interpretation
of the experiences and conceptions of the participating teachers.

Methodologically, the study begins with the construction of a curricular didactic
content analysis. Then, the technique and selection criteria for the participants of
the study participants were determined. Finally, in the meetings with the participants,
the research was presented, the informed consent was signed, and they were
interviewed.

At the end of the study, it is found that, from the experiences of the pedagogical

practices of the future preschool teachers, socio-affective situations rooted in the
role of child care emerge, which influences the teaching of the concept of numbers
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from the conceptual/procedural structure, being divergent from that proposed in the
initial training within the framework of mathematics didactics.

Keywords: pedagogical practices, initial preschool teacher training, early childhood
education, natural number teaching.

Introduccion

Anivel glocal, la formacion inicial de docentes en general es un tema de investigacion
educativa centrado en fundamentos disciplinares y el desarrollo de competencias
profesionales, para la comprensiéon de una realidad educativa nacional (MEN,
2013). En Colombia, la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) es la norma
que direcciona esta formacion, y en su marco se encuentran los lineamientos de
los programas de licenciatura y/o formacién docente (Resolucion 5443 de 2010;
Resolucién 6966 de 2010).

En el caso de la formacion inicial del educador infantil, el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia (MEN) contempla que el docente que da apoyo u orienta
el nivel educativo de preescolar, debe formarse en una competencia profesional
(Mera, 2019). Estas competencias estan centradas en la educacion y el desarrollo
integral de los nifios en edades tempranas y por dimensiones (MEN, 2016). Esto
implica una formacién inicial en un conocimiento profesional integral e interdisciplinar
(Gébmez-Chacdn y Marban, 2019), el cual es aplicado por los docentes en la practica
pedagdgica (Jiménez-Espinosa Y Sanchez-Barefio, 2019). Dicha formacion funciona
como herramienta para la interpretacion de las diferentes situaciones que emergen
en los contextos en que acompafia el desarrollo del infantil.

En este sentido, las propuestas de formacién inicial de profesores basadas en el
dominio de una sola disciplina, sin la integracion de otros saberes disciplinares o
elementos como las concepciones de los docentes (Aguilar, et al., 2018) respecto
a una estructura conceptual y procedimental en contexto, limitan la comprension
multidimensional y pluricultural de su realidad en interaccion con la praxis.

Desde esta perspectiva y en concordancia con lo expresado anteriormente respecto
a la formacién inicial de profesores que atienden la primera infancia, en este
articulo se reporta parte de una investigacion doctoral, que caracteriza la practica
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pedagdgica de un grupo de docentes de preescolar alrededor de la ensefianza del
numero natural, basada en sus experiencias con las matematicas tanto en el rol
de estudiantes como el de profesores.

El estudio se situa en el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil (LPI),
modalidad b-Learning, de la Institucion Universitaria Antonio José Camacho
(UNIAJC), en Cali-Colombia (UNIAJC, 2015).La investigadora y formadora de
formadores orient6 la asignatura de Didactica de las Matematicas del programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNIAJC en el periodo comprendido entre
los afios 2018 y 2021. Durante los encuentros sincronicos, tanto presenciales como
remotos asistidos por tecnologia, se identificé que el saber disciplinar matematico
de los estudiantes, futuros profesores, era basico para construir una estructura
didactico-matematica del numero natural, que les permitiera ensefar el concepto
de nimero a los infantes. Esto, aunado a las constantes manifestaciones de las
desafortunadas experiencias que los practicantes habian tenido, como estudiantes
de matematicas, confluyeron en una serie de cuestionamientos relacionados con el
conocimiento matematico especializado en el que debian formarse.

Considerando los indicios mencionados anteriormente, se decide centrar la
investigacion en las experiencias de los estudiantes del programa de Licenciatura
en Pedagogia Infantil de la UNIAJC y su formacién matematica inicial como
futuros educadores de la primera infancia. De esta manera, se revisaron estudios
relacionados con el ambito de formacion inicial y conocimiento matematico
especializado del profesor, encontrando que desde la didactica de las matematicas
los estudios tienden a mostrar modelos de analisis del conocimiento didactico-
matematico referido al contenido, (Mufioz et al. 2015).

También, estos trabajos resaltan que el analisis de contenido es una forma de
complejizar un concepto matematico, donde caben otras categorias de anélisis
diferentes a las del campo disciplinar matematico (Fernandez, 2016). Incluso, el
problema de la formacion inicial en matematicas se puede analizar de manera
particular mediante casos de profesores respecto a la ensefianza de un contenido
matematico en un programa de formacion, o de los estudiantes de una institucion
educativa aprendiendo el contenido matematico, segun la instruccion del docente
para analizar el dominio del conocimiento profesional del profesor (Goldrine et al,.
2021).
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Con base a las particularidades de los estudios anteriores, la investigacion se
encamina a la construccion de estructuras conceptuales y procedimentales, asi
como de instrumentos que permitan, a partir de las voces y contextos de los
profesores participantes (Bolivar, 2014), la caracterizacion de la formacién inicial
en matematicas de los profesores de preescolar.

Antes de las narrativas, se realiza un analisis didactico de contenido con enfoque
curricular. En el caso del programa de la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la
UNIAJC, los saberes del microcurriculo se centran en el desarrollo del pensamiento
matematico (MEN 2006), donde el concepto del nimero se lee desde la teoria de
los organizadores del curriculo de matematicas (Rico, 1997).

El analisis didactico de contenido con enfoque curricular

Rico (2004), desde las reflexiones sobre la formacion inicial de profesores de
matematicas, precisa que el analisis didactico invita a pensar los conceptos
matematicos de manera multidimensional e interdisciplinar en los contextos que
emergen, segun las practicas pedagogicas desarrolladas. Esto, amplia el panorama
del curriculo, como un constructo teorico procedimental (Rico, 1997), que se
concreta en tres niveles:

+ El nivel macrocurricular, donde estan presentes las politicas educativas y
directrices a nivel global de la ensefianza, aprendizaje y evaluacion del desarrollo
del pensamiento matematico.

+ El nivel mesocurricular, donde las politicas supranacionales permean las
diferentes directrices de los ministerios y/o secretarias de educacion territoriales,
asi como las instituciones educativas en las que se conciben los modelos
pedagdgicos y proyectos educativos institucionales.

* Y el nivel microcurricular, donde los planes de estudio en una estructura de red
de saberes en cada una de las asignaturas que le conforman dan vida en el
aula o en los diferentes ambientes de aprendizaje al desarrollo del ser humano
en interaccion con el conocimiento.

En este sentido, el Analisis Didactico de Contenido ADC (Rico, 2013; Fernandez,
2016) como una estructura de complejidad (Morin, 1999), desde lo curricular, es
en el estudio, un constructo que da significado al concepto de numero desde la
teoria de los organizadores del curriculo (epistemologia-cognitiva, fenomenologia-
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representaciones, las matematicas, didactica y el curriculo), segun las relaciones
que establezca cada profesor con las experiencias vividas como estudiante de
matematicas o como profesor de matematicas.

La estructura tedrico-conceptual-procedimental en torno al concepto de numero
aplicada in situ, debe considerar las posturas actitudinales y axiolégicas segun la
concepcién de nimero que tenga cada profesor. Esta estructura debe dar cuenta de
una formacién progresiva que alcance niveles de abstraccion y generalizacion, que
superen la transmision de un conocimiento disciplinar y se logre una compresion
del concepto de numero en la realidad en que se tienen las vivencias acordes a las
necesidades e intereses de los actores involucrados.

El modelo de analisis del conocimiento matematico especializado del profesor
de preescolar que ensena el nimero

El Modelo de Analisis del Conocimiento Especializado del Profesor de Matematicas
(MTSK), propuesto por Carrillo (2018), se articula a esta investigacion tanto en
lo tedrico como en lo metodoldgico, ya que este conocimiento hace parte del
conocimiento profesional en que se forma un profesor que ensefia matematicas,
destacando las concepciones y creencias que los profesores tienen de los
contenidos matematicos a diferencia de los modelos de analisis del conocimiento
profesional de Ball et al. (2008).

De esta manera el MTSK, actia como un articulador entre el dominio del
conocimiento disciplinar de las matematicas y el dominio del conocimiento
pedagdgico, convirtiendo las experiencias de los profesores en una lupa (Mufioz
et. al. 2015) para leer los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas
en el aula, en diversos contextos.

Entonces, el MTSK (Montes et. al. 2018) sumado al analisis didactico curricular
de contenido (Potosi, 2024) permite la construccion de las Categorias (C) y
Subcategorias (SC) de analisis del estudio, que se presentan a continuacién y no
en la metodologia por ser un fundamento teérico.
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C1. MTSK: Conocimiento matematico especializado del profesor

Esta categoria corresponde al concepto de nimero en el que se debe formar un
educador en educacion infantil. Se compone de seis tipos de conocimientos, en
relacion con las categorias C2. Curriculo y C3. Emergente.

+ SC1.1 KoT: Conocimiento del tema

Contempla la definicién del numero desde los principios de abstraccion y
cardinalidad, el numero como ordinal, representaciones (simbolica, gréafica,
recta numérica, puntos, materiales manipulables), procedimientos (secuencia
numérica, asociacion con la cantidad, relacion con la posicion, medida, etiqueta),
y fenomenologia entendida como situaciones cotidianas y/o contextuales donde se
cuente y, estime (Chamorro, 2005; Castro y Castro, 2016).

+ SC1.2. KSM: Conocimiento de la estructura de la matematica

Este conocimiento se refiere al sistema de conexiones donde se muestra la
complejidad o simplificacion del uso del numero como auxiliar, es decir, relaciones
con temas anteriores o posteriores, atributos comunes con otros saberes, utilidad
del concepto en el desarrollo de otros (Rico, 1998; Fernandez, 2016).

+  SC1.3. KPM: Conocimiento practica matematica
Este conocimiento corresponde al razonamiento independiente del contenido
matematico y su manipulacion (Fernandez, 2016).

+ SC1.4. KMT: Conocimiento de la ensefianza de las matematicas

Este conocimiento abarca las estrategias técnicas y recursos utilizados por el
docente para la ensefianza y aprendizaje de las matematicas (Fernandez, 2006;
Bustamante, 2015).

+ SC1.5. KFLM: Conocimiento de las caracteristicas del aprendizaje de las
matematicas

Este conocimiento aborda las formas de aprender y los obstaculos del aprendizaje

(Piaget y Szeminska, 1975; Fernandez, 2006).

193



194

Liliana Andrea Potosi-Cruz, Sandra Liliana Castillo-Vallejo, Lisbeth Lorena Alvarado Guzman

+ SC1.6. KMLS: Conocimiento de los estandares de aprendizaje de las matematicas
Este conocimiento se refiere a la familiaridad del profesor con los lineamientos,
estandares y metas establecidos para el aprendizaje matematico en educacion
infantil, como por ejemplo, los documentos oficiales (MEN, 1998; MEN, 2006; MEN,
2015; MEN, 2016).

C2. Curriculo:

Esta categoria se acota bajo la postura de Montoya-Cuervo, (2017). Para la
interpretacion del curriculo de matematicas de las instituciones educativas y en
el que se forman inicialmente los profesores participantes del estudio y desde el
que ensenfa el concepto de numero en el nivel educativo de preescolar se le crean
cinco subcategorias:

« SC2.1. Curriculo prescrito

Aqui, se reconocen las politicas globales frente a la ensefianza y aprendizaje de
las matematicas en la primera infancia producto de un desarrollo integral del ser,
de manera multidimensional para el desarrollo del pensamiento l6gico matematico.

+ SC2.2. Curriculo presentado

Hace referencia a las directrices del MEN y a la Serie de lineamientos de
matematicas (MEN, 1998), documento No.3 Estandares basicos de competencias
matematicas (MEN, 2006).

+ SC2.3. Curriculo realizado
Se refiere almicrocurriculo de la asignatura de Didactica de las Matematicas del
programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil en la practica pedagdgica.

+ SC2.4. Curriculo moldeado

Es aquel que da la posibilidad de cambiar la ensefianza, aprendizaje y evaluacion del
numero de manera diferente a la tradicional para el nivel educativo del preescolar.
« SC2.5. Curriculo evaluado

Entendido como la posibilidad de hacer seguimiento a un proceso de formacién.
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C3. Emergente

Esta categoria aparece después de la revision que se hizo de la cuestion, a la luz
los estudios de Goldrine et. al. (2021), Marban, (2022), bajo el MTSK (Montes, et
al. 2018), donde los casos observados desde la practica pedagogica evidencian
elementos intrinsecos como creencias, supuestos que usan para explicar los
resultados que obtienen en la ensefianza y aprendizaje de objetos matematicos.
Para evidenciar C3, se consideran las siguientes cuatro subcategorias:

+ SC3.1. Concepciones
Se refiere a la vocacion, creencias, saberes tradicionales, experiencias o vivencias
personales alrededor de las matematicas (el nimero).

+ SC3.2. Formacion previa

Hace referencia a los estudios anteriores a la formacion inicial en el programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil.

SC3.3. Experiencia como estudiante de matematicas

Son las habilidades, destrezas y desempefio de los estudiantes en los cursos de
matematicas.

+ S.C.3.4. Experiencia como profesor de matematicas
Son las vivencias desde su rol docente ensefiando matematicas.

Al finalizar, la revision del estado de la cuestion y los documentos del programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil con relacion a la formacion inicial en mateméaticas
de los profesores de preescolar, se consolidd un marco teorico-conceptual y
procedimental para la investigacion. Este marco esta en linea con los resultados
de otros estudios como el de Goldrine et al. (2021) y Marban et al. (2022). Desde la
interpretacion de las narrativas de las experiencias de los profesores, se identificaron
elementos del MTSK presentes o ausentes en las vivencias de la ensefianza de
las matematicas, que contribuyen a su practica pedagdgica y en el caso de esta
investigacion a la resignificacion del curriculo de mateméaticas.
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Metodologia

La investigacién es cualitativa (Hernandez, 2014) se desarrolla desde un enfoque
fenomenoldgico (Rodriguez, 1999) con estudio de casos (Cohen y Manién, 1989),
centrado en la interpretacién de las narrativas de profesores en formacion inicial
alrededor de la ensefianza del numero en el nivel educativo de preescolar, desde
el analisis didactico curricular del contenido y el MTSK alrededor del concepto de
numero a ensefiar por el educador que atiende la primera infancia (Potosi, 2024).

Por la naturaleza socioeducativa del problema y la variedad de fuentes que lo
nutren, se usan diferentes métodos y técnicas para la consecucion de datos y su
triangulacion (Bericat, 1998; Buendia et al. 1999). La investigacion se inicia con
la revision de los documentos del curriculo de matematicas en que se forman
los licenciados del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, asi como la
construccion del analisis didactico de contenido matematico (Fernandez, 2016)
con énfasis en lo el curriculo de las matematicas a nivel local y nacional, desde la
politica docente de la UNESCO (2014), el contexto de una matematica enmarcada
en la resolucion de problemas, mediada por las tensiones entre las dimensiones
del desarrollo del ser humano y la relacion con diferentes saberes disciplinares,
para una formacién integral e integradora (Navarro et al., 2018) en el goce de una
autonomia institucional (Ley 30 de 1992).

Con referencia a los participantes del estudio y su contexto, en primera instancia
se piensa en estudiantes del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de
la UNIAJC de la ciudad de Cali, Colombia. Este programa forma estudiantes del
suroccidente colombiano de los departamentos Narifio, Cauca, Valle y Choco,
quienes realizan practicas educativas a partir del quinto semestre y cursan la
asignatura de Didactica de las Matematicas. Sin embargo, para el afio en que
se desarrolla la investigacion el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil
de la UNIAJC entra en proceso de renovacion de registro calificado, cambia
la denominacion del programa a Licenciatura en Educacion Infantil (UNIAJC,
2019) y modifica la malla curricular, eliminando la asignatura de Didéactica de las
Matematicas, lo que redujo la probabilidad de tener participantes de esta institucion
que cumplieran con los criterios de seleccion:
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1. Estudiantes y/o egresados de un programa de formacién inicial de pedagogia
infantil.

2. Practicas pedagagicas en grados del preescolar con posibilidad de ensefar el
numero

Los profesores participantes, finalmente llegan mediante la técnica de bola de nieve
o voz a voz (Ferreira Y Mendes, 2015). Por esta razon, solo algunos participantes
son del nicho de la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNIAJC, como en el caso
piloto y el caso interseccion. En la Tabla 1, se presentan los datos correspondientes
a los participantes:

Tabla 1. Caracteristicas de los participantes

Seudénimo/ . Formacion Programa de Grado del preescolar
Género  Edad . P N
caso previa Formacion inicial  en que ensefa
Any/Caso Técnico Licenciatura en
piloto F 35 en primera Pedagogia Infantil  Jardin de barrio/ 8 afios
infancia UNIAJC
Lina/Caso Normalista L|cenC|atL’4ra en K2.Prejardin colegio
interseccion 2 superior Pedagogia Infantil rivado bilingiie/2 afios
P UNIAJC P g
Normalista Licenciatura en K5. Transicion colegio
Brenda F 26 . preescolar de la . e -
superior privado bilinglie/2 afios
usc
Estudiante
. Normalista licenciatura K5. Transicién colegio
Alila F 27 ) . L .
superior en lenguas privado bilinglie/2 afios
extranjeras
Lo Normalista Apoya tareas de nifios
Abigail F 2 superior Noreporta de comuna 10 de Cali

- Licenciatura en
Técnico

Tati F 30 laboral Pedagogia Infantil  Transicion/5 afios
UNIAJC
Técnico Licenciatura en Primero de basica
Will M 39 €en primera Pedagogia Infantil  primaria resguardo/8
infancia UNIAJC afios

Fuente: Elaboracién propia
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Después de entrevistar de manera semiestructurada con el caso piloto, se disefiaron
tres momentos para las narraciones de los otros participantes, ya que el cuestionario
inicial no permiti6 flexibilidad en el discurso de Any, lo que hizo que la narracion
en torno a la ensefianza del numero fuera guiada. Sin embargo, la grabacion de la
historia del caso piloto fue sistematizada con la ayuda del software ATLAS ti 9.0, con
lo que se gano experiencia en el uso del programa. A continuacion, se describen
los tres momentos en que se desarrollaron las entrevistas de los participantes, que
llegaron por el efecto bola de nieve (Ferreira Y Mendes, 2015).

Momento 1. Después de difundir entre conocidos y comparieros de trabajo de la
investigadora, la necesidad de profesores de preescolar para desarrollo del estudio,
bajo los dos criterios de seleccion de participantes previamente adaptados por las
vicisitudes que se presentaron con el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil
de la UNIAJC, llega con el voz a voz (Alejo y Osorio, 2016) el caso de Lina, y con
ella tres profesoras amigas y compafieras de trabajo.

A ellas, se les expone de manera coloquial la propuesta de investigacion y el
objetivo e importancia de su participacion en el desarrollo del estudio, ademas
de la forma en que estarian vinculadas mediante un consentimiento informado,
donde registran informacién general como el seudonimo con el que desean ser
identificadas en el estudio, edad, género, formacién previa a la licenciatura,
formacion inicial, experiencia laboral. Estos datos se sintetizan en la Tabla 1,
anteriormente presentada.

Tiempo después, se da la posibilidad de que otros dos profesores participen en la
investigacion. Estos llegan al estudio, como parte de un curso intersemestral de
Didactica de las Matematicas de la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNIAJC.
Una vez plenamente identificados, los profesores participantes, la informacién
general de los siete casos de estudio, se cruzan y se procede a las narraciones en
los momentos 2 y 3.

Momento 2. Historias orales (Guedes, 2017). Durante el segundo encuentro,
los participantes narran sus experiencias como estudiantes y profesores de
matematicas. Cuentan las razones que los llevaron a ser profesores, el querer
formarse en una licenciatura y el camino para ensefiar en el nivel preescolar.

latinoam.estud.educ. Manizales (Colombia), 20 (1): 187-209, enero-junio de 2024



Formacion inicial y ensefianza del nimero en preescolar: narrativas docentes

Momento 3. Se llamé compartir de experiencias alrededor de la ensefianza del
numero en preescolar y solo participan los casos que cumplen con los dos criterios
de seleccion de los participantes. Para el desarrollo de este tercer encuentro, se les
solicita a cada caso, socializar las actividades que estan disefiando o implementando
en los diferentes grados del preescolar para la ensefianza del nimero.

De cada uno de los anteriores momentos, se dejan evidencias escritas, en audio
0 video, bajo el derecho de confidencialidad. Por esta razén, solo se incluyen en
los resultados algunas citas dando linea a la interpretacion de las historias orales
(Bolivar, 2014). La informacién general de cada caso se recopila de manera escrita
en el momento 1, y se adjunta al consentimiento informado. Los momentos 2y 3 se
graban y posteriormente se transcriben en un documento Word.

Resultado y analisis

Para la presentacion e interpretacion de las narrativas de los profesores participantes
del estudio, la informacién recopilada de cada uno de los casos en los tres momentos
en que se encontraron con la investigadora, se analizo a la luz del anélisis didactico
curricular de contenido y del MTSK (Potosi, 2024). Este analisis se llevé a cabo
a través de la codificacion en el software ATLAS ti 9.0, con las categorias y
subcategorias: C1. MTSK, (SC1.1. KoT, SC1.2. KSM, SC1.3. KPM, SC1.4. KMT,
SC1.5. KFLM, SC1.6. KMLS); C2. Curriculo (SC2.1 Presentado, SC2.2. Prescrito,
SC2.3. Moldeado, S.C.4. Realizado SC2.5. Evaluado); C3. Emergente (SC3.1
Concepciones, SC3.2. Formacion previa, SC3.3. Experiencia como estudiante de
matematicas, SC3.4. Experiencia como profesor de matematicas).

Una vez cargados los documentos Word con las transcripciones de cada participante y
del compartir de experiencias en ATLAS ti 9.0, se realizaron citas en cada documento
que luego, bajo las combinaciones entre categorias, categorias y subcategorias
0 subcategorias, se obtuvieron los resultados del analisis. Estos resultados se
encuentran sintetizados en las Tablas 2 y 3, organizados por momentos:

199



Liliana Andrea Potosi-Cruz, Sandra Liliana Castillo-Vallejo, Lisbeth Lorena Alvarado Guzman

Tabla 2. Interpretaciones del momento 1y 2

Una cita 8:1 “Yo creo que estudié y dije voy a ser profe, porque desde siempre, desde pequeiia uno va enfocandose hacia lo que
quiere. Yo jugaba con muiiecas, las sentaba con los peluches y les ensefiaba, les explicaba, los cuidaba. Digamos, que yo fui a
jugar a la escuelita. Luego voy creciendo, salgo del bachillerato, perdon de la primaria y mama sabia lo que yo queria por lo que
yo decia. Entonces, busco un colegio que tuviera ese enfoque, como la Normal. Entonces, digamos que ella también siempre
quiso que yo estudiara ahi porque era un colegio muy bueno, pero era dificil, lo logré. Estudiando alli nos dan pedagogia,
entonces, digamos que uno va creciendo y uno se va dando cuenta si realmente es lo que quiere”.

SC3.3.
- SC34.
SC3.21 Experiencia -
Sintesis de las voces Sca.1 Formacion como estudiante Experiencia
Concepciones . como
previa de las rofesores
matematicas P
La mayoria de los participantes son
normalistas superiores, por lo que a temprana
edad iniciaron sus practicas pedagogicas. En
este sentido, todos los participantes tienen un
tiempo considerable no menor a 2 afios y no
mayor a 10 aflos como profesores.
La mayoria de los participantes manifiestan
haber tenido experiencias frustrantes, de
desagrado, molestas con las matematicas
cuando estudiaron en el colegio. Sin
embargo, los participantes no las odian como En general su
lo manifestaban muchos de los estudiantes experiencia
del curso de didactica de las matematicas de como profesor
la LIP de la UNIAJC. Los casos del estudio s por
precisan que las matematicas son de cuidado, vocacion. Pero
que son complicadas pero que mucho de en el caso de
su entendimiento depende, de como los Normalista Todos los profesor de
i ) articipantes matematicas
grofesores qug tuvieron se l'as presentaron y Con base a las superiores Eluestr]:m o .
e los resultados que obtenian en los cursos. narrativas los o formacién ! g presel
. . dificultad debilidad en
. - participantes técnica. El .
Los participantes siendo ahora profesores, y o con las el dominio del
. . creen, que las conocimiento fo .
algunos de ellos habiendo sido profesores de L L matematicas sus  conocimiento
" . ~ L matematicas matematico P o
matematicas, dicen: que enseflar matematicas g . apreciaciones matematico
X son dificiles, derivado .
es un reto, que en su momento les toco estudiar son centradas que deriva de
. que la forma de esta L
mucho preparando una clase, en especial . en el gusto o su formacion
~ [ en que se formacion .
cuando se ensefia matematicas en grados de ~ no por ellas, previa y las
L S o ensefian puede  es una L
basica primaria que ven algo de estadistica. . Lo y/o por su experiencias
cambiar. matematica ~
. escolar desempeiio en como
En gengral, los pamclpant‘es con base a sus . 1os cursos. estudiantes de
vivencias, muestran aprecio, gusto, cercania, matematicas
empatia con los~ nifios, por lo que les agrada falta de
cuidarlos, ensenarles y compamr con ellos. conexiones
200 Algunos de los casos, han sido cuidadores para la

desde temprana edad de familiares infantes
como sobrinas o hijos, esto les da cierta
confianza en decir, que ensefarles y como
ensefiarles.

compresion de
la disciplina

Los familiares, conocidos o compaiieros

de trabajo de los participantes, son en la
mayoria de los casos quienes los impulsan

a seguir estudiando y que se formen como
licenciados. Algunos de ellos, ven esto como
una oportunidad de crecimiento profesional
y asumen el reto, pero en su mayoria sienten
vocacion para ser profesores.

Fuente: elaboracién propia

latinoam.estud.educ. Manizales (Colombia), 20 (1): 187-209, enero-junio de 2024



Formacion inicial y ensefianza del nimero en preescolar: narrativas docentes

En general, al interpretar las narraciones de los casos de los momentos uno y dos, se

observa que: lamayoria de los casos los participantes tienen afinidad con los nifios.
Su decisién de ingresar a estudiar programas de pedagogia infantil o licenciaturas
para poder seguir desempefiandose como profesores, obedece a diversos factores,
como la vocacion personal o sugerencia de familiares o conocidos, que ven en
ellos actitudes para ensefar, particularmente por el cuidado que han tenido con sus
hijos, y también por ser un requisito el ser profesional de la educacion para llegar
a ser el profesor titular de un grado en el nivel educativo del preescolar.

Tabla 3. Interpretacion del momento 3

Experiencia alrededor de la ensefianza del nimero

Andlisis con base al analisis didactico curricular de
contenido y el MTSK (Potosi 2024)

Lina: Cita 12:1(...) "con esta experiencia queremos trabajar
el reconocimiento del nimero... son actividades para nifios
de 2 afios que estan iniciando jardin...se escogieron hacer
estas actividades por los colores, y las formas que tienen
los CD’s, la cercania con la manipulacién de objetos como
las pinzas y los huevos de dinosaurios por el gusto e interés
que han presentado ultimamente los nifios en el tema”.

Desde Bustamante, (2015); Chamorro, (2005); Piaget y
Szeminska (1975) en Potosi (2024), se puede decir: que a la
edad de 2 afios empiezan la etapa preoperatoria, que implica

la aplicacion de principios de cardinalizacion posteriores a la
correspondencia término a término por atributos de elementos
de una coleccion respecto a otra. Luego, en la actividad de

los CD's, se evidencia en el conocimiento profesional (C1.
MTSK) de Lina, un desconocimiento relacionado con las teorias
didactico-cognitivas del aprendizaje del numero (SC1.5. KFML
y SC1.6. KMLS), ya que a la edad de los 2 afios, a los nifios

no se les debe presentar el nimero mediante la representacion
simbdlica (1,2, 3 ... ), sino mediante colecciones y objetos
concretos. De igual manera se presenta un bajo dominio en el
curriculo prescrito (C2. Curriculo, SC1.2. Prescrito) para el nivel
educativo de preescolar (MEN, 2015), donde se hace la precision
del contenido. En cuanto, a los demés elementos analizados en
el estudio, la historia de esta participante se baso en la relacién
con los infantes a cargo desde los gustos, lo que ella en su
momento denomind la pedagogia del amor.

Brenda: Cita 12:22 (...) “ellos se iban al area de casa y
empezaban a jugar que preparaban una comida, ..., que yo
compro salsa y espaguetis, yo compro y eso era el juego de
todos los dias. Entonces con la profesora, dijimos: No, pues
vamos a hacerle el supermarket y entonces empezamos
con todo el proceso, ;qué hay en un supermarket? Hay
diferentes categorias. ; Vende? esto, esto, esto. Bueno,
entonces necesitamos armar nuestro supermarket. ;Cémo
lo podemos hacer? Entonces yo traigo de mi casa los
empaques, ... de jabon, de comida, productos de belleza
terminaron alla.

12:22 (...) antes de eso, con las profes o sin nifios nos
reuniamos y deciamos ;Bueno, qué cantidad queremos
manejar entre billetes, o sea, qué valor, para que los nifios
empiecen a hacer sumas y restas? No era nuestro objetivo
llegar hasta alla, en realidad era que el nifio comprara

un billete, un producto ya. Pero entonces, ;qué tanto el
nifio tiene que contar para poder comprar? entonces con
las profes creemos que hasta el nimero 10 es suficiente.
Porque, si hay un nifio que quiera comprar mas de un
producto, pues ya va a tener que sumar y es mas grande el
nidmero.

En el caso de Brenda, se observo que antes del disefio e
implementacion de la actividad, ella desde la observacion de los
infantes, diagnostica un saber previo en relacion con el concepto
de nimero, la etapa de desarrollo fisiolégico y cognitivo del nifio
y los intereses del grupo. Lo que se interpreté como un dominio
en el C1. MTSK'y los subdominios SC1.1. Conocimiento del
Tema, SC1.2. Estructura de las matematicas, SC1.6. Estandares
de aprendizaje de las matematicas. A diferencia del caso
interseccion del estudio, Brenda cursé la asignatura de Didactica
de las Matematicas en su formacion inicial en el programa de
licenciatura en Educacion Infantil y dentro de su historia se
percibi6 una concepcion de las matematicas desde lo cultural,

lo vivencial y la cotidianidad, (C2. Curriculo, SC2.2. Presentado,
SC2.3. Moldeado). También en la narrativa del caso Brenda, se
establecié que una experiencia propia (hijo menor aprendiendo
el nimero en preescolar), brinda elementos de conexion con la
experiencia que en paralelo ella vivia en su practica pedagdgica.
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Alila Cita 12:35 (...) “nosotras ya tenemos ubicado en un
espacio el tablero, un calendario en donde vamos llevando
los dias que vamos al colegio, entonces, por ejemplo: La
teacher les pregunta qué dias es hoy en inglés. Entonces,
los niios por all, dicen, por ejemplo: five, entonces aqui en
el tablero de cartén plastificado, ellos escriben el nimero
como 5, cuadro superior izquierdo, después tendrian que
escribirlo en palabras, como atin se les dificulta escribir y
estan en el proceso de escribir en espafiol pues mucho mas
se les va a dificultar en inglés, entonces lo que hacen ellos
es ver e ir copiando, ... en el siguiente cuadro, dibujan la
cantidad del nimero, pueden hacer 5 corazones, 5 puntitos,
... Aqui, en la recta numérica, van a contar desde cero hasta
donde deberian llegar, con saltito, nosotros les decimos
salticos entonces ellos van contando a one, two, three, four
or five. Aqui, debajo de la recta numérica, pueden marcar

el numero, asi, ir tachando, o irlo coloreando, o sea, todo
tiene que ver con el nimero que estamos trabajando, asi
traza lineas sobre los cuadros donde estan los nimeros
hasta llegar al 5. Aqui, en los cuadros vacios, lo van a
escribir del 1al 5. Y en el otro hacen los palitos, listo y es asi
como ellos trabajan el nimero que les toco, entonces en la
manana, cuando ellos llegan, hacemos el saludo, hacemos
el calendario y entonces para que este como fresco la
informacién que le acabamos de dar. Entonces ellos toman
su tablero y lo hacen, lo pueden hacer en él durante Small
Group.

En el caso del Table marker, se observé que en un mismo
espacio habia varias representaciones del nimero natural.

Esto facilitaba a la profesora la comprension de si un nifio

sabia 0 no del nimero. Para el estudio, esta actividad mostré
que Alila concibe el nimero desde el cambio de registro (C1.
MTSK, SC1.1 KoT). En términos generales, este caso permitio
evidenciar que en el aula las fichas tradicionales de la ensefianza
de la representacion del nimero siguen presentes como material
didactico. Este caso en particular tuvo un reto (C3. Emergente),
en el momento en que a la profesora, uno de los nifios a su
cargo, le dice: ya sé el nimero, no quiero hacer el Tablet Marker.
Alila, siendo profesora auxiliar no pudo en ese momento tomar
decision alguna, pues desde su postura como profesora auxiliar
no se le permitia hacer ningtin cambio en la actividad (C2.
Curriculo, SC2.1 Presentado).

Fuente: elaboracion propia

Conclusiones

Didactica de las matematicas y el conocimiento profesional

Después de realizar el analisis didactico de contenido desde los organizadores
del curriculo escogidos del plan de estudios y el microcurriculo de la asignatura de
Didéactica de las Matematicas del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil
de la UNIAJC, para la ensefianza del concepto de nimero en el nivel educativo del

preescolar (Potosi, 2024).

Se observa, que las narrativas interpretadas desde la perspectiva didactica reflejan
mas conocimiento sobre la teoria piagetiana que sobre la didactica especifica, asi
como sobre conocimientos disciplinares propios del campo de las matematicas y
de los objetos de estudio del campo de la educacion matematica correlacionados
en este estudio con el conocimiento profesional (ADC+MTSK), en que se debe
formar inicialmente un profesor que va a ensefiar matematicas.
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Esto se concluye, porque los participantes, en sus relatos, mencionan hechos
relacionados con las etapas del desarrollo del nifio en relacion con el aprendizaje
del numero, salteando la estructura matematica y haciendo visible el simbolo como
la Unica representacion significativa del numero.

Concepciones y elementos emergentes

Del analisis de las narrativas desde las categorias y subcategorias de anélisis
creadas a partir del modelo de analisis del conocimiento especializado del profesor
de matematicas (Carrillo, 2018), se concluye que un elemento que emerge dentro del
dominio de las creencias, son las emociones producto del rol de cuidadoras de los
nifios, que tienen de manera anticipada a la practica pedagégica como profesoras
de preescolar, donde se prioriza el acompafiamiento socioafectivo, con el fin de dar
seguridad y proteccion mientras estan en el proceso de formacion.

Sin embargo, el elemento emotivo que surge en estas experiencias, en el dominio de
Beliefs del MTSK (Carrillo, 2024) y en esta investigacion, sigue sin ser aun detallado
en el campo disciplinar de las matematicas. Entonces, se concluye respecto a la
identificacion de este elemento emociones, que aporta a la formacion inicial de los
futuros profesores del preescolar al incorporarse en el curriculo del programa de
licenciatura como un nodo a problematizar.

Curriculo matematico y conocimiento profesional

En cuanto al curriculo, particularmente el plan de estudio Licenciatura en Pedagogia
Infantil de la UNIAJC, en relacion a las experiencias, se observa que los elementos
del MTSK (Potosi, 2024), que mas se presentan estan relacionados con el
Conocimiento del Tema (contenido matematico del numero), en términos de su
definicién, representacidén como simbolo, aspectos de la ensefianza y aprendizaje
de las matematicas, y los criterios de evaluacion del curriculo prescrito y presentado
por la institucion donde laboran las participantes.

Respecto a este punto, se concluye a la luz de la revision de los documentos
(UNIAJC, 2015) que el modelo de formacidn inicial de matematicas para
profesores que atienden la primera infancia, minimiza el conocimiento matematico
especializado, dando mas relevancia a las generalidades de la didactica generando
vacios disciplinares que hacen que los futuros profesores del preescolar tengan una
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estructura didactico-conceptual-procedimental débil para validar in situ y diferentes
contextos de conceptos fundamentales de las matematicas como es el nimero.

Finalmente, a la investigacion le hizo falta tiempo para la interpretacion de la
diversidad de las experiencias, la conceptualizacién de las emociones identificadas
como elemento emergente, para una nueva propuesta de formacién de futuros
profesores de educacion infantil, centrada en el ser emocional y conceptos
matematicos resignificados curricularmente desde el componente socioafectivo.
Pero con la caracterizacion de la formacién matematica inicial de las participantes
desde las narrativas docentes, aporta a la metodologia de la investigacion de campos
como la educacion, la educacion matematica, la formacion docente, la didacticay el
curriculo. Esto se debe a que, para su desarrollo disefia, adapta teorias y modelos
de analisis del conocimiento profesional en que se deben formar los profesores.

Como recomendaciones, la investigacion sugiere que el campo disciplinar de un
educador que atiende a la primera infancia se amplie con una mirada interdisciplinar
en sintonia a las necesidades de los diferentes contextos de manera multidimensional
y pluricultural.
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