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Resumen

Objetivo. Evaluar las estrategias didacticas usadas en las sesiones de aprendizaje del area de comunicacion
para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria de instituciones educativas de la
jurisdiccion de Ocros. El desarrollo del aprendizaje en el siglo XXI exige que sus estudiantes desarrollen altos
niveles de pensamiento y creatividad, utilizando diversas estrategias pedagogicas por parte de la comunidad
docente. Metodologia. Se utilizaron los disefios cuantitativo y cualitativo, por lo tanto, este estudio se caracteriza
por ser de naturaleza mixta; triangulandose no solo datos, eventos y entrevistas aisladas, sino también el analisis
y la reflexion pedagogica. Se utilizaron los disefios cuantitativo y cualitativo, los cuales permiten analizar e inferir
como los docentes de la provincia de Ocros-Huaraz-Pert desarrollan la gestion del aula. Resultados y conclusion. El
pensamiento critico, en sus tres subcategorias: razonamiento, argumentacion y toma de decisiones, permite afirmar
que los docentes presentan fuertes debilidades en su proceso de conduccion de los aprendizajes y los estudiantes

carecen de herramientas cognitivas que posibiliten realizar una lectura critica.
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Abstract

Objective: To evaluate the didactic strategies used in the learning sessions of the communication area to
develop critical thinking in secondary school students of educational institutions in the jurisdiction of Ocros. The
development of learning in the 21st century requires that students develop high levels of thought and creativity,
using various pedagogical strategies by the teaching community. Methodology: Quantitative and qualitative
designs were used so this study is characterized as being of a mixed nature, triangulating not only data, events
and interviews, but also the pedagogical analysis and reflection. Quantitative and qualitative designs were used
which allow analyzing and inferring how teachers in the province of Ocros-Huaraz-Peru develop classroom
management. Results and conclusion: Critical thinking, in its three subcategories, reasoning, argumentation and
decision-making, allows affirming that teachers have strong weaknesses in their process of conducting learning,
and students lack cognitive tools that make it possible to carry out critical reading,

Key words: critical thinking, didactic strategies, reasoning, argumentation, decision-making,

“ La investigacion dio como resultado que docentes y estudiantes no han desarrollado las competencias requeridas. Los docentes
presentan limitadas capacidades pedagogicas y los estudiantes no han desarrollado las herramientas cognitivas que les permitan
desarrollar el pensamiento critico.
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Introduccion

La educacion en todos los sistemas educativos tiene como proposito desarrollar las capacidades
que posee la persona (Sanz y Serrano, 2017), para lo cual, a traves de los programas curriculares,
pone en marcha un conjunto de actividades pedagogicas que contribuyan al desarrollo del
lenguaje, pensamiento, reflexion, creatividad, autonomia, emprendimiento y demas facultades
humanas. Las capacidades humanas integran los saberes, el afecto, la socializacion y los
principios de vida. Estos aspectos se logran de modo procesal y, si se orienta desde la familia,
la sociedad y la educacion basica, entonces se tendra estudiantes capaces de desempefiarse en

contextos diversos a los que se desenvuelve (Tobon, 2013).

Asi, las instituciones educativas (II. EE., en adelante) hoy tienen la responsabilidad de formar
personas capaces de aprender en un contexto favorable y de forma sistematica, donde el
estudiante aprenda poniendo en practica la teoria, indague, cuestione y reflexione. Es decir,
que el aprendizaje en la educacion basica le sirva al estudiantado para afrontar situaciones
diversas en sus experiencias de vida y en los contextos donde se desenvuelva. En esta linea
la educacion debe centrarse en la persona y en la interrelacion con su contexto para buscar
respuestas a los problemas humanos con relacion al comportamiento, a los hechos sociales y

hacia donde vamos como sociedad (Morin, 1999).

Con el fin de mejorar la practica pedagogica docente, los organos intermedios de Educacion
en la Provincia de Ocros - Ancash monitorean y acompanan la labor pedagogica de manera
progresiva, usando un instrumento denominado Ficha de Observacion de Aula (2019).
Mediante este, se recoge informacion referida a desempefios observables explicitados en el
Marco del Buen Desempefio Docente. Finalizada la observacion de aula, se toma un tiempo
para el acompafiamiento docente, destacando ahi los aspectos positivos para fortalecer,
potenciar o senalar los aspectos que requieren atencién para obtener resultados educativos

favorables.

El proposito en el area de comunicacién es generar en los estudiantes aprendizajes que les
permitan argumentar que, a través del establecimiento de un conjunto de premisas, puedan
llegar a conclusiones. En este proceso el estudiante debe aprender a usar los referentes teéricos
como fundamento para los argumentos; también debe lograr analizar y sintetizar las ideas de
un texto escrito u oral para hallar la relacion logica entre las ideas del texto (Castello, Clariana,

Monereo, Palma y Pérez, 2000).

En nuestro pais, desde 2015 se aplican evaluaciones censales a estudiantes de segundo grado
de secundaria cuyos resultados se expresan en niveles de logro. Asi, en el 2018 los resultados
indicaron que en el nivel previo al inicio se ubica el 18,5%, en inicio 37,5%, en proceso,
27,7% y en satisfactorio, 16,2%.
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Entonces, es de nuestro interés indagar como durante el proceso pedagogico de la ensehianza
y aprendizaje del arca de comunicacion, el docente debe estimular, promover o generar el
pensamiento critico, qué técnicas o estrategias usa para el desarrollo, en qué momento del
proceso didactico promueve esta capacidad de pensamiento de orden superior o en su defecto,
que tipo de actividades de aprendizaje se desarrollan oralmente para estimular la capacidad
critica en las II. EE. del nivel secundaria. La formulacion del problema plantea: ;Qué estrategias
didacticas se usan en sesiones de aprendizaje del area de comunicacion para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria de las II. EE. educativas de la
jurisdiccion de la UGEL Ocros - Huaraz?

En referencia a los procesos didacticos, el hecho educativo se concretiza en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, el segundo cumple un rol preponderante que se da
en la interaccion estudiantil, donde cada uno tiene una cultura propia pero el interés comun
de aprender. El docente, para la ensefianza, ha de crear condiciones adecuadas y media en
el proceso didactico (Espinoza, 2016), mediante la proporcion de materiales y el disefio de
estrategias que contribuyan a movilizar las diversas capacidades y, en particular, lo referente al

pensamiento critico.

En el aprendizaje se evidencia la combinacion de capacidades diversas, en situaciones y
contextos diferentes (Feldman, 2010). Por ello, el docente ha de cumplir una labor eficaz
que evite el retraso educativo mediante el dominio disciplinar, el manejo de estrategias y
métodos didacticos seglin los propositos de ensefanza y aprendizaje (Pimienta, 2012); y las
caracteristicas del estudiantado respecto a como aprende, qué aprendizajes posee, qué factores
pueden favorecer su aprendizaje en el contexto donde se desarrolla.

Vista la ensefianza, incluye tacitamente los procesos de mediacion para el desarrollo de
los aprendizajes que integran estudiantes, docentes y la disciplina cientifica que, para
ser aprendida, requiere de la experiencia del pedagogo, de los materiales y las estrategias
didacticas (Espinoza, 2016). Ademas, incluir aspectos que impacten en la subjetividad del
estudiantado, generando motivacion o emociones que le permitan estar predispuesto a lograr
los aprendizajes planificados y desarrollar capacidades y habilidades.

El momento que comprende la ensefianza y el aprendizaje debe entenderse como el fundamento
para la formacion integral de la persona, destacando su desarrollo para el aprendizaje continuo
y favoreciendo las capacidades de orden superior, como es el pensamiento critico. En una clase
debe asegurarse que todos aprendan a observar, analizar, interpretar, emitir una opinion o
argumentar posturas propias en el marco de bases teoricas. Este proposito educativo debe ser
asumido en todos los niveles educativos, y mejor atin, durante la educacion basica. Asi también
ha de ser transversal en todas las lineas curriculares (Chrobak, 2018; Suarez, Colon, Cohen y
Colpas, 2017).
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¢Pero cuales son los medios didacticos para favorecer que los estudiantes sean observadores,
que razonen, interpreten y logren una idea, opinién o argumento? Primero, es la interrelacion
entre pares y con el docente, seguido de la reflexion intrapersonal, continuando, el docente
y su rol mediador por el que promueva actividades académicas intencionales que contribuyan
a generar los procesos cognitivos sefialados, con soporte de estrategias y procedimientos
especificos.

Este parece ser un tema nuevo; sin embargo, la accion humana nos conduce a ver que como
sociedad todavia no nos desenvolvemos con responsabilidad y autonomia, por lo cual, en el
sistema educativo peruano, el enfoque por competencias, entre los diferentes aspectos del
desarrollo del estudiante, pone atencion en el logro del razonamiento, la creatividad y el
pensamiento critico (Rodriguez y Pinto, 2018; Ministerio de Educacion, 2018).

La gestion escolar garantiza este procesoatravés de lasacciones de monitoreo yacompanamiento.
Conocidos los resultados de desempefio pedagogico, el directivo, los presenta a la plana
docente para la toma de decisiones conjunta buscando que las acciones pedagogicas incidan
en el progreso del aprendizaje, siendo este el reto educacional. Para ello, es necesario laborar
en torno a una vision institucional, seguir los planes establecidos, analizar por tramos los
resultados y corregir o fortalecer las acciones centradas en el desarrollo de competencias,
como parte de la formacion integral de la persona (Munoz, 2019; Tobon, 2013).

La formacion de la persona no solo implica centrarse en el desarrollo cognitivo, cuando la
mirada que se tiene de la persona es holistica. La persona no solo aprende el “saber conocer”,
sino también, “saber ser, saber convivir y saber hacer” (Tobon, 2013).

Los estudiantes llegan a las aulas con el interés de aprender; sin embargo, sostener y potenciar
esto requiere de permanente motivacion tanto interna como externa. Esta Gltima delineara
acciones heterogéneas para desarrollar la creatividad, la indagacion, el descubrimiento, la
innovacion, la busqueda de respuestas a problemas diversos. Por ende, la bisqueda de resultados
educativos conduce a avizorar acciones basadas en propuestas o estrategias que generen interés
y sentido frente a lo que se aprende (Gregorzewski, 2018; Magen-Nagar y Cohen, 2017).

Ejercer la docencia exige ser profesionales con dominio del campo disciplinar, con experiencia
en la investigacion cientifica para la basqueda constante de respuestas a la diversidad de
problemas educativos y el dominio de la pedagogia, basado en una relacion horizontal con el
discente. El docente en su rol pedagogico orienta el desarrollo de la capacidad reflexiva sobre
la realidad social, de tal forma que los aprendizajes no queden en una esfera abstracta, sino
arriben en el analisis de la realidad para asumir un pensamiento propio (Julia & Formosinho,
2018; Drovnikov, Vazieva, Khakimova y Alvarez, 201 8).
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El éxito del proceso pedagogico se centra en la didactica, la cual debe implementarse con
estrategias diversas evitando solo la pedagogia directiva y estimular el aprendizaje por diversos
medios. El docente, sujeto del proceso de formacion continua, buscara otros escenarios activos
e interactivos, implementandolos para que el estudiantado inmerso en un mundo dinamico
aprenda segin sus caracteres, expectativas e intereses. Por lo tanto, si la mirada es formar
estudiantes reflexivos, esta debe empezar por los educadores, quienes deben reflexionar sobre
como pueden mejorar su didactica (Popescu y Chisega, 2017; Maccario, 2017).

Dejar a la voluntad e interés del estudiante su formacion integral puede poner en peligro,
no solo el aprendizaje sino también sus actitudes y valores dentro y fuera del espacio escolar
(Vences & Antony, 2017; Kalin, Peklaj, PeCjak, LevpusCek & Zuljan, 2017; Spoden & Fricke,
2018; Lanzat, Gil, Gonzalez, Cacheiro y Pérez, 2018).

El proposito de brindar educacion debe asumirse con responsabilidad en los diversos espacios
sociales, con la labor de los actores educativos que contribuya a tener una sociedad que
destaque por poseer una actitud pensante, reflexiva y sensata. Asi de relevante, es también, el
soporte emocional, factor indispensable para el aprendizaje y la integracion social (Ministerio
de Educacion, 2003; Diaz, Vazquez y Diaz, 2019).

La accion educativa, segan el enfoque por competencias, se alcanza cuando los estudiantes
usan su aprendizaje en una situacion determinada, con un fin especifico, actuando en
correspondencia con las normas y la capacidad reflexiva. Para tal fin, el docente, luego de
generar las condiciones socio-emocionales, desarrollara una ensefianza activa e interactiva en
los procesos pedagogicos, mediante acciones, medios y materiales diversos que asegure el
aprendizaje, con miras, al logro esperado (Ministerio de Educacion, 2019; Tobon, 2013).

En referencia al pensamiento critico, este tipo de pensamiento favorece el razonamiento
inductivo o deductivo a partir de premisas propuestas o de la realidad. La reflexion, aun cuando
es una facultad humana, se aprende en el proceso de la vida, con apoyo de métodos, estrategias
o materiales que evitan la sola orientacion teorica. Sin embargo, en el contexto escolar, se
observa con preocupacion la poca reflexion sobre los diferentes sucesos que se vive, lo cual
proyecta, la imagen de un grupo humano con poca iniciativa para transformar su realidad.
Entonces, el razonamiento o la reflexion son capacidades que manifiestan el cuestionamiento
frente a los estimulos recibidos y procesa, como lo refieren Arias (2018), Standish y Thoilliez
(2018) y Capinzaiki, Santana y Moreira (2016).

El desarrollo de la criticidad es una responsabilidad que la educacion debe asumir de modo
transversal, porque permite que la sociedad se desenvuelva pensando antes de actuar y actuando
con base en un conocimiento. También, ser personas criticas nos hace actuar respetando las

ideas de otros, asi como las razones que sustentan sus acciones en el marco de los valores y la
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¢tica. No obstante, se observa que hay actos que nos hacen pensar en el poco trabajo educativo

por orientar acciones educativas que formen personas reflexivas.

Estas acciones las podriamos definir: el poder politico, economico, social, educativo que
manipula y se aprovecha de la confianza de quienes no analizan ni deciden para favorecer a aquel
que tiene poder de dominio. ;Pero en qué momento de la vida se aprende a ser criticos? Desde
que somos vida, somos seres pensantes y su desarrollo esta en la influencia de la institucion
educativa (Habermas, 1999; Madrid, 2018; Salica, 2018).

La capacidad critica se ensefia y aprende en contextos reales o simulados de modo activo,
apoyado en el uso de materiales iconograficos, textuales y audiovisuales que generen
desequilibrio cognitivo en el contexto del “debe ser”. Es decir, estar frente a situaciones
problematicas, debe conducir a emitir opiniones para presentar ideas o propuestas que
conlleven una solucion para transformacion y el desarrollo del “no debe ser”. De ser as, la
educacion, cumplira el proposito delineado en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica,
que es formar estudiantes para desenvolverse con competencia en los ambitos intrinsecos y
extrinsecos (Grez, 2018; Chrobak, 2017; Kusumoto, 2018).

La competencia lectora, segtin los niveles que evidencia su logro, exige que el lector reflexione,
evalte el texto, y emita una opinion justificada. Cuando una persona alcanza esta formacion,
puede decirse que no solo esta preparada para afrontar situaciones en el ambito escolar o
académico, sino en la vida misma, en lo personal y social (Avendano, 2016).

Mejor desarrollo de esta capacidad lo tendran quienes reciben estimulacion desde la infancia,
con orientaciones desde la propia experiencia de vida. Caso contrario quien actuia criticamente,
pues siempre estara buscando formas nuevas de actuar para responder creativamente a las
diversas situaciones que deba enfrentar.

Frente a las ideas vertidas, urge que las instituciones educativas pongan atencion en desarrollar
procesos cognitivos que favorezcan la capacidad de razonar, para lo cual, los estudiantes
propongan soluciones a una diversidad de hechos o asuntos que exijan ser resueltos. Para
ello, necesita usar estrategias que le conduzcan a hacer deducciones o conjeturas que luego, le
permitan arribar a conclusiones y propuestas fundamentadas en la razon (Siegel, 2010).

El estudio desarrollado por Medina (2017) presenta un conjunto de pasos para asegurar el
aprendizaje, tomando como aspecto central en la didactica docente. Entonces, la planificacion
para el aprendizaje ha de comprender: a) la generacion de un contexto motivante, b) la
presentacion de situaciones desafiantes, susceptibles de ser comprendidas y analizadas, las
cuales correspondan con los conocimientos previos, ¢) orientaciones para el analisis de las

situaciones desafiantes y propuestas de posibles soluciones, d) orientaciones para el uso de
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conceptos y categorias lingiifsticas que permitan argumentar, deducir, interpretar, y llegar a
conclusiones, e) orientaciones para la toma de decisiones frente a las soluciones propuestas
(Vygotski, 2009).

Las estrategias para movilizar la capacidad de razonamiento en estudiantes de educacion
secundaria son: a) formulacion de proposiciones, b) analisis de las proposiciones en el contexto
del texto, c) integracion de las proposiciones, d) comprension del sentido del texto a través
de las anaforas, e) comprension del sentido del texto a través de los conectores, f) analisis de
adverbios de enmarcamiento (de lugar y distribucion del texto), g) conexion de ideas explicitas
e implicitas, h) emision de respuestas a preguntas sobre el proposito del texto y su sentido
global de esta emision de las conclusiones del texto (Aguilera y Andueza, 2018; Bloom, 1974).

Las estrategias que contribuyen al desarrollo de la capacidad argumentativa son: a) conocer
un tema o asunto a tratar sea 0 no como parte de un texto de lectura, b) el planteamiento de
problemas frente al texto de lectura o asunto en general, b) la emision de opiniones o argumentos
frente al planteamiento de problemas presentados como propuestas o posibles soluciones, c)
la blisqueda de informacion para justificar la opinion u argumento, d) la justificacion de las
opiniones o argumentos como respuesta a las interrogantes, y e) la contrastacion o analisis

de los argumentos u opiniones segun los sustentos teoricos (Toulmin, 2003; Atienza, 2005).

Saber tomar decisiones es una capacidad afin al razonamiento y a la argumentacion. Por lo
tanto, quien posee las capacidades sefialadas, han de usar estrategias para la toma de decisiones
a partir de: a) la identificacion de hechos que denotan problema, b) la identificacion de medios
para la solucién, c) la determinacion de medios para la solucion, d) el analisis de los medios
de solucion e) la jerarquizacion de los medios de solucion, f) la seleccion de los medios de
solucion (Rodriguez y Pinto, 2018).

En referencia a las teorfas, enfoques conceptuales donde se enmarca la investigacion, nos
preguntamos si el pensamiento critico es una capacidad que se desarrolla de modo nato o
en una relacion de ensefianza y aprendizaje. Segn afirmaciones hechas por Ennis (2011),
los aprendizajes se concretizan en las clases, a través del desempeno pedagogico docente,
pues los estudiantes aprenden interactuando con sus pares, movilizando el razonamiento, la

imaginacion, la invencion, la creatividad, la expresion oral, el juicio y la reflexion critica.

En el periodo de la infancia se evidencia la capacidad inquisitiva del nifio, quien todo lo que
abstrae, lo interroga. Durante la segunda infancia (2 a 7 afos), el nifio otorga vida a todas las
cosas al querer conocer la informacion que ingresa por sus sentidos, cuestiona; pero no lo
hace desde la basqueda de razon o desde la causalidad de un hecho, sino desde la naturaleza
de lo que le inquieta, como lo refiere Piaget (1991). La ensefianza y el aprendizaje para

pensar criticamente, si se desarrollan durante la educacion basica, tendran repercusion en la
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vida adulta, porque cuando mas temprano se aprende a actuar podra adquirirse autonomia,
confianza, capacidad de decision y valores (Elder, 2003).

¢Pero qué es pensar criticamente? Segtin Elder y Paul (2005) es gestionar con autonomia
el propio conocimiento o la cultura universal, los cuales son dinamicos en el tiempo y
contexto. Saber pensar criticamente es llegar a analizar y evaluar aquello que es susceptible
de modificacion, antes de seguir repitiendo de modo explicito la realidad. En el proceso de
analisis y evaluacion se dinamizan los aspectos fundamentales de la capacidad critica, como la
imaginacion, que es un aspecto fundamental para la criticidad.

El pensamiento se desarrolla progresivamente desde la infancia, segin se va adquiriendo el
lenguaje. Por lo tanto, como Piaget (1991) sefiala, ambas capacidades son inherentes entre
si. Esto demanda que la educacion considere estrategias para contribuir a que el estudiante
se empodere del lenguaje y del sistema de signos lingiiisticos en la socializacion con los de
su entorno. En esta linea de ideas, una actividad pedagogica que incide en aspectos referidos
al pensamiento critico es la lectura critica, pues genera espacios para que los estudiantes
dialoguen, opinen, cuestionen y sustenten su posicion.

La competencia pedagogica del docente, asi como los procesos de mediacion que realiza, son
fundamentales para guiar el aprendizaje. La planificacion y ejecucion del curriculo compromete
en una linea de igual importancia, la forma como el docente guia o estimula el aprendizaje
del pensamiento hacia la elaboracion de analisis, sintesis, evaluacion, reflexion, resolucion de
situaciones y toma de decisiones (Bloom, 1974). El docente también puede formar personas
pasivas, reproductoras de conocimientos, al limitar el potencial estudiantil a la literalidad o al

pensamiento concreto.

Se debe valorar la plasticidad cognitiva de los estudiantes durante la infancia para la generacion
de ideas que pasen por actividades mentales deconstructivas y constructivas. Toda sociedad
avanza cuando sus miembros desarrollan una mirada reflexiva ante el lenguaje y el pensamiento.
Esto nos da a conocer que los conocimientos, asi como se aprenden, también se reaprenden en

la dinamica de la ensenianza y aprendizaje.

Ademas, referido al pensamiento critico, se fundamenta en el concepto dado por Dewey (1998),
para quien el pensamiento es la idea o ideas que la persona tiene. Ahora bien, el pensamiento
no es Gnico porque se piensa para idear, para realizar una accion, para organizar una tarea; etc.;
pero fundamentalmente se piensa para reflexionar. Es decir, pensar criticamente es reflexionar
sobre una idea en correspondencia con otra, siendo la segunda idea base de la que contintia, y
esta, una consecuencia de las ideas primigenias. Este proceso ciclico del pensamiento cuando
llega a una conclusion, se dice que es reflexivo o critico, porque genera una nueva idea y

motivo para nuevas reflexiones.
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Se dice que pensamos criticamente cuando hacemos de la reflexion una actividad constante,
sea al analizar aquello que vemos o conocemos, al emitir una opinion en el marco del
conocimiento o al buscar comprobar con objetividad la naturaleza de las cosas en el contexto
real. En otras palabras, pensar criticamente es poseer una mentalidad abierta para buscar por
voluntad propia, razones o explicaciones de aquello que se observa y se experimenta en la vida
(Facione, 2000).

El mundo actual demanda ser reflexivos, criticos y autocriticos por la infinidad de informacion
digital que nos brindan las TIC; y en este contexto virtual, el docente guia para seleccionar,
discriminar, deliberar, organizar y procesar la informacion, puesto que no todo lo que se
expone es veraz. Pensar criticamente es importante como leer criticamente (Paez y Rondon,
2014). Entonces, pensar y aprender a pensar, es de alta responsabilidad para la educacion
(Raths, Jonas, Rothstein y Wassermann, 2005).

En torno a la capacidad para interpretar, esta se apoya en otras como la comparacion, relacion,
deduccion, explicacion, interpretacion, comprobacion. En otras palabras, para interpretar
se requiere contar con “pruebas” suficientes que den evidencia de las razones que avalan la
conclusion a la cual se llega (Raths et al., 2005).

Por tanto, las sociedades requieren aprender a desenvolverse ante un mundo matizado por la
verdad y el engano, por la apariencia y las propiedades de los hechos. Lo aceptable y lo racional
son lo que nos permite tomar una postura frente a un hecho y sustentar con argumentos las
razones de las decisiones. Las razones son las que otorgan sentido a lo defendible. Actuar
razonablemente, implica aprender este accionar (Habermas, 1999).

La evidencia de haber desarrollado el pensamiento critico se manifiesta cuando se razona
frente a una realidad para tener una idea clara sobre ella. La razén lleva a emitir un juicio sobre
lo razonado. El juicio es la conclusion de una buena razon (Siegel, 1990). Por tanto, si hay
pensamiento critico entonces hay razonamiento o racionalidad, la cual se basa en principios. Ast,
ambos conceptos presentan una relacion inherente. Segin Paul y Elder (2003), el pensamiento
critico se caracteriza por: plantear un problema con base en preguntas especificas, acopiar y
evaluar la informacion en torno al problema, llegar a conclusiones apoyadas en argumentos,
consolida el problema con las conclusiones y presentar un informe sobre el problema, las

informaciones que comprende, las soluciones pertinentes y las conclusiones.
El objetivo fue evaluar las estrategias didacticas usadas en sesiones de aprendizaje del area de

comunicacién para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria

de II. EE. de la jurisdiccion de Ocros.
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Metodologia

En referencia al enfoque de la investigacion, es de tipo mixto (cualitativo-cuantitativo) porque
se busca conocer en el contexto educativo, aquellos procesos didacticos que contribuyen al
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de educacion secundaria. A través del
método inductivo se conocera el fenémeno de estudio para llegar a generalizaciones, teniendo
presentes los estudios teoricos. El tipo de estudio segan el enfoque mixto (cualitativo-
cuantitativo) es estudios de casos y analisis documental para el primero y descriptivo para el
segundo (Hernandez y Mendoza, 2018). Asimismo, se han establecido cuatro categorias y tres

dimensiones que son:

Actividades pedagogicas: aprendizaje cognitivo en contextos motivantes; situaciones
desafiantes en correspondencia con los conocimientos previos, susceptibles de comprenderse
y analizarse; propuesta de posibles soluciones; toma de decisiones frente a posibles soluciones;
uso de conceptos y categorias lingiifsticas para argumentar, deducir, interpretar y llegar a

conclusiones.

El razonamiento: formulacion de proposiciones; analisis de las preposiciones en el contexto
del texto; integracion de las preposiciones; comprension del sentido del texto a través de
anaforas; comprension del sentido del texto a través de conectores; analisis de adverbios que
aluden el lugar y distribucion del texto; conexion de ideas explicitas ¢ implicitas; emision de
respuestas sobre el proposito del texto y su sentido global; y emision de las conclusiones del
texto.

La argumentacion: emision de opiniones o argumentos frente a problemas en un texto de
lectura, o sobre asuntos planteados a modo de propuestas o soluciones; justificacion de posibles
opiniones o argumentos como respuesta a las interrogantes; basqueda de informacion para
justificar la opinién u argumento; contrastar o analizar los argumentos u opiniones en segin

el estado de cuestion.

Toma de decisiones: la identificacion de hechos que denotan problema; la identificacion de
medios para la solucion; la determinacion de medios para la solucion; el analisis de los medios
de solucion; la jerarquizacion y la seleccion de tales medios.

La poblacién de estudio comprende a docentes de la especialidad de comunicacion y cada uno
de ellos, representante de una institucion educativa de la jurisdiccion de la provincia de Ocros,
region Ancash.

Se utilizaron tres instrumentos para la recoleccion de informacion. La bitacora o cuaderno de

campo, en la cual se consign6 informacion sobre la labor pedagogica de los docentes en dos
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momentos de observacion de clase; se realizaron talleres y a través de la técnica del metaplan,

se analizo con 20 profesores, 10 de ellos de la especialidad de comunicacion y 10 de la

especialidad de educacion artistica, las causas y consecuencias sobre la falta de generar acciones

que contribuyan al desarrollo del pensamiento critico. La sistematizacion de la informacion se

levant6 segtin la bitacora en un formulario que mide el nivel de desempefo alcanzado por el

docente en la observacion de su practica pedagogica.

La informacion recogida se procedi6 a la sistematizacion en tablas de coherencia logica,

para luego analizar las evidencias encontradas y proceder al proceso de triangulacion, con el

estado del arte, entrevistas a los docentes observados y los expertos en comunicacion, para

interpretar, analizar y establecer los efectos generados por los hechos encontrados.

Estas categorias se visualizan en la matriz de categorizacion empleada en la tabla 1.

Tabla 1. Estrategias didacticas para promover el pensamiento critico, matriz categorial.

Categorias

Indicadores

Observacion a
docentes

1

2

3

n

Preguntas para expertos

Formulacion de
proposiciones

El docente formula proposiciones para que el
estudiante opine, comente realice o exprese lo
que comprendio.

Andlisis de las
preposiciones en el

Razonamiento contexto del texto

El docente promueve el anilisis de las
proposiciones formuladas a partir del contexto
de un texto.

Integracién de las
preposiciones

El docente promueve que el estudiante integre
las rroposicinncs de los textos que lee para
arribar a conclusiones.

Emision de las
conclusiones del texto

El docente propone textos de lectura u orales
para que el estudiante presente su comprension
dando a conocer la conclusion

;Cudl podrfa ser una estrategia pedagogica
que el docente utilice para que el estudiante
emita comentarios u opiniones sobre asuntos
o temas propuestos en clase?

Cull cs Ta importancia de promover ]
andlisis de proposiciones formuladas a partir
de lecturas diversas?

;Qué aprendizaje genera la integracién de
proposiciones sobre un tema determinado?

;Cree que es importante la propuesta de un
conjunto de textos para que los estudiantes
expliquen lo que leen?

Emision  de  opiniones
o argumentos frente a
roblemas en un texto de
renum o sobre asuntos
planteados a modo de
propuestas o soluciones

El docente propone lecturas o didlogos que
traten un asunto que conduce a emitir opinion
0 a presentar argumentos.

Justificacién de  posibles
opiniones o argumentos

El docente solicita al estudiante que justifique
su opinion o argumento a partir de sus
conocimientos E)rc\'ins 0 segin su contexto

A " como respuesta a las (o ulral sobre diversos femas o asuntos
rgumentacion interrogantes i :
propuestos.
El docente promueve que el estudiante

Basqueda de informacion
para justificar la opinion u
argunlent()

fundamente su opinion, idea o argumento sobre
diversos temas o asuntos en estudios realizados
por investigadores.

Contrastar o analizar los
argumentos u - opiniones
en segun el estado de
cuestion.

El docente (Fromue\'e que el estudiante
contraste su idea u opinién sobre un asunto o
tema, con investigaciones especializadas.

;Cémo podria motivarse la libre opinion
o argumentacion en los estudiantes sobre
asuntos o temas diversos?

ue el
e sus

;En qué beneficia a los estudiantes
docente le solicite la justificacion
opiniones o posturas?

;Qué consecuencias produce en el estudiante,
cl poder justificar las ideas, argumentos o
posiciones?

;La accion de contrastar nuestras ideas
favorece el desarrollo del pensamiento critico?
;Como? ;Por qué?

Identificacién de hechos
que denotan problema

El docente propone situaciones problematicas
prop! P!

para que los estudiantes identifiquen las causas

de estas.

Identificacién de medios
para la solucion

El docente genera espacios para que los
estudiantes busquen soluciones a los problemas
identificados.

Toma de

decisiones
Analisis de los medios de
solucion

El docente promueve el andlisis de los medios
de solucién a problemas planteados.

Seleccién de los medios
de solucion

El docente promueve en los estudiantes el
establecimiento de medios de solucion a un
asunto problema y su seleccion.

;Qué actividades pedagogicas sepueden
proponer para que los estudiantes identifiquen
situaciones  problematicas en su  entorno
escolar o social?

;Qué acciones pedagogicas  generaran  la
basqueda de soluciones frente a un problema
de estudio?

;La accion de contrastar nuestras ideas
favorece el desarrollo del pensamiento critico?
;Como? ;Por qué? ;Qué estrategia considera
para seleccionar las' mejores soluciones a un
problema de indagacion? ;Por qué?

;Qué estrategia considera para seleccionar
las mejores soluciones a un problema de
indagacién? ;Por qué?
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Resultados

En encuestas realizadas a los estudiantes de Ocros, referido al desarrollo del pensamiento
critico impulsado y desarrollado por los docentes, el 40,7% afirman que la gestion del aula
es de nivel regular y el 59,3% es de nivel malo; en la dimension razonamiento, el 59,3%
afirman que la gestion del aula es de nivel regular y el 40,7% es de nivel malo; en la dimension
argumentacion el 61,9% afirman que la gestion del aula es de nivel regular y el 38,1% es de
nivel malo; en la dimension toma de decisiones, el 68,1% afirman que la gestion del aula es de

nivel regular y el 31,9% es de nivel malo.

Tabla 2. Pensamiento critico y dimensiones. Percepcion estudiantil de la gestion docente.

Pensamiento . . Toma de
.. Razonamiento Argumentacion ..

critico decisiones

f % f % f % F %
Bueno 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Regular 46 40,7% 67 59,3% 70 61,9% 77 68,1%
Malo 67 59,3% 46 40,7% 43 38,1% 36 31,9%
Total 113 100% 113 100% 113 100% 113 100%

Fuente: elaboracion propia.

Al realizarse las observaciones de la gestion del aula a los docentes, se comprueba la percepcion
de los estudiantes, quienes mayoritariamente perciben la mala gestion en torno al desarrollo
del pensamiento critico, determinandose que durante sus sesiones de aprendizaje y en las
diversas subcategorias hay dificultades; asi, en relacion a la formulacion de proposiciones, a
traves de preguntas, presentando imagenes o explicando situaciones reales que ocurren en su
entorno, los estudiantes no son conducidos u orientados por el docente para analizar o evaluar
dichas proposiciones o preguntas que no son cuestionadoras, donde generalmente los propios
docentes intervienen para absolverlas, no dejando la participacion del estudiante.

Asi, por ejemplo, el docente Pedro platea las siguientes proposiciones: ;Qué ven? ;Como
se llama? ;Como ha sido la literatura inca? ;Los antepasados habran cultivado alglin género
literario? Estas preguntas quedaron en el vacio, puesto que los estudiantes poco o nada
respondieron, en la medida que no se establecieron mecanismos o generaron habilidades para

que el estudiante desarrolle el pensamiento critico.

Conrelacional analisis de las preposiciones de contexto, los docentes no presentan interrogantes
que los lleven a la reflexion o comprension de los hechos. Si lo hacen, son los estudiantes que
no poseen las herramientas y procesos mentales que permitan el analisis y reflexion. Por eso,
responden literalmente a las preguntas desde sus saberes previos, confirmando la no existencia

de una ensefianza dirigida para que ellos analicen y sinteticen la informacion.
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En referencia a la integracion de las preposiciones planteadas por los docentes, ellos mismos
presentan limitaciones en la integracion de las mismas proposiciones planteadas, por lo tanto,
es de suponer que los estudiantes no comprenden este proceso de integracion de las diferentes
proposiciones docentes.

Con referencia a la redaccion de las conclusiones del texto, realizadas por los estudiantes, los
docentes no guian a los estudiantes sobre las lecturas o explicaciones dadas, demostrando que
los estudiantes poseen poco dominio de la tematica, con respuestas literales sin reflexion. Las
conclusiones sobre los asuntos de aprendizaje, por lo general las aborda el propio docente,
excepto, en el caso de dos docentes que al final intentan conducir a los estudiantes en la
elaboracion de las conclusiones propias con base en los documentos de trabajo que utiliza.
Mas, los estudiantes se limitan a escuchar las respuestas a preguntas emitidas por sus docentes.

Podemos afirmar, por tanto, que el componente razonamiento, en las instituciones evaluadas
a traves de los docentes de comunicacion, no desarrollan la competencia referida, debido
fundamentalmente a dos factores: el primero debido a las limitadas competencias docentes,
pues el desconocimiento o falta de estrategias didacticas no permite promover el desarrollo
de los estudiantes, este aspecto es notorio del fracaso y, segundo, la carencia de capacidades
en los estudiantes, donde los habitos de estudios, estrategias de aprendizaje y su falta de deseo
por aprender son factores limitantes para su desarrollo. Dos factores complementarios que
profundizan la crisis educativa y desarrollo de las competencias en el estudiante.

Esto genera en los estudiantes, e inclusive en los docentes, que los argumentos presenten
muchas dificultades, siendo estas en su mayoria literales, no reflejando consistencia y coherencia

en el pensamiento en funcion a los temas.

Por ello, la justificacion de los argumentos como respuestas a las interrogantes, los estudiantes
responden con adverbios “si” 0 “no” pero no justifican la afirmacion o negacion, con lo cual se
interpreta como limitado en su pensamiento y expresion. Esto es correlato de la blisqueda de
informacion para la justificacion de la opinion y argumento, donde la mayoria de los docentes
centra su ensefanza en el tema del libro o cuaderno de trabajo dotado por el Ministerio de
Educacion, siendo este el tinico medio para la obtencion de informacion. Por tanto, nos induce
a expresar que los estudiantes carecen de herramientas para realizar el pensamiento critico o

indagar en otras fuentes sobre los temas tratados en clase.

Sin otras fuentes del conocimiento, teniendo como medio solo el libro como tnico elemento
no permite acceder a un conocimiento amplio de los bagajes que presentan las diferentes bases
de datos y contrastar o analizar los argumentos u opiniones segun el estado de cuestion o la
teoria cientifica. Por ello, las preguntas realizadas por los docentes no son absueltas por los
estudiantes debido a que son muy ambiguas, poco precisas, ello genera que el propio docente

responda a sus propias preguntas generadas.
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Esto nos lleva a deducir que la identificacion de hechos que denotan el problema es complicado,
aun cuando los docentes intentan conducir a los estudiantes hacia la identificacion de hechos
en los temas de las sesiones que desarrollan, pero, solo se quedan en asuntos que genera poca
comprension en los estudiantes por explicaciones poco claras e inconsistentes. Ademas, los
estudiantes no realizan actividades de investigacion sobre problemas que afectan el contexto

social en el que se desenvuelven o no tienen una participacion en la solucion de estos.

Por otro lado, existen carencias de estrategias metodologicas que permitan el desarrollo
del pensamiento critico, convirtiendose la practica pedagogica en una simple transmision y
reproduccion de ideas, hechos aislados que no promueven la reflexion y la propuesta a la
solucion de los problemas planteados

Discusion

Los resultados descriptivos y del producto de la observacion directa realizada nos muestran
los bajos niveles de realizacion por parte del docente y del estudiante en torno al pensamiento
critico, como también lo presentan las diversas evaluaciones nacionales e internacionales
realizadas. En el caso del docente, no esta creando las condiciones (medios-materiales-
estrategias) basicas para este desarrollo como lo afirma Espinoza (2016), sino tambien los
estudiantes carecen de herramientas intelectuales para ejecutar dichos procesos; ambos
procesos denotarian una formacion integral consistente, y afirmé Morin (1999), coadyuvar a
la solucion de problemas, sean sociales o de comportamiento de la persona.

Los estudiantes han percibido la mala gestion de los procesos escolares en el aula, y debido
a lo que Tobon (2013) y Delors (1996) ya lo sefialaban, la carencia en los cuatro niveles de
aprendizaje y la incoherencia de las acciones educativas carente de creatividad e innovacion,
generando desinterés en los estudiantes, olvidando que el principal factor del éxito se basa en
los procesos didacticos.

Los procesos didacticos no estan generando la reflexion y valoracion por parte de los
estudiantes, a pesar de la transversalidad en todo acto educativo. Esto lo confirma el experto
entrevistado en temas didacticos, Santiago Gallarday, quien afirmé que uno de los problemas
es no saber pensar con marcada responsabilidad del docente.

Cuando se analiza la categoria proposiciones de contexto, se ha comprobado que el actuar
pedagogico es literal, basico, elemental, que bajo esas condiciones es inviable el desarrollo
de las competencias deseadas. Medina (2017) sefialaba la necesidad de desarrollar procesos
didacticos y un conjunto de estrategias que sugieren para este desarrollo. Esto nos lleva a toma
de decisiones pertinentes y adecuadas para el logro de las competencias planificadas.
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Los especialistas entrevistados, Flor Sanchez y Miguel Inga, afirman que en el proceso de la
emision de las conclusiones de un texto o de una situacion problémica el estudiante debe tener
una mirada holistica sobre el asunto. Con este fin, revisara materiales de consulta diversas
desde una mirada critico-reflexiva, evitando el agotamiento de estos. Aqui se debe tener en
cuenta que la lectura es el tnico medio para aprender desde las experiencias vivenciales de

otros, que conduzca a pensar con un mejor criterio sobre el asunto en cuestion.

En la segunda categoria, la integracion de las proposiciones propuestas para el desarrollo de la
sesion, se observan limitaciones de ambos actores, deduciendo que carecen de competencias
de este nivel y, ademas, de conducir el proceso, evidenciando su literalidad de pensamiento.
No obstante, la no integracion de estas proposiciones no generaria la creatividad mental, el
aprendizaje holistico. Elder y Paul (2005) afirmaban que al desarrollar estos aspectos generarfan
en los estudiantes la autonomia deseada para lograr su aprendizaje. Esto es producto desde la

formacion inicial del estudiante.

Cuando la persona es capaz de integrar diversas ideas o proposiciones sera capaz de llegar a
conclusiones, puede haber logrado la reflexion critica o haber generado una nueva idea. De
alli que los expertos concluyan que al lograr esto el estudiante tendra una mirada holistica,
critico-reflexiva, teniendo en cuenta que la lectura es el inico medio para aprender desde las
experiencias vivenciales de otros que conduzca a pensar con un mejor criterio sobre el asunto
en cuestion; sin embargo, lo cuestionable del sistema educativo es la implementacion en las
escuelas el libro Gmico, la carencia de medios virtuales que imposibilitan a desarrollar estas

competencias.

Sabemos que la busqueda de informacion para justificar la opinion o el argumento es importante
para desarrollar el conocimiento, que se encuentra en la diversidad de fuentes, la variada
informacion, que genera desequilibrio cognitivo respecto a lo que sabe o afirma el estudiante,
conduciéndolo a asumir una postura inquieta frente a lo conocido.

Esta accion pedagogica incide en la formacion de personas autonomas que pasan de la
simple recepcion de informacion al procesamiento de ella. Esta accion pedagogica induce a
los estudiantes a explorar e inquirir en el campo de lo poco conocido con interés, buscando
permanentemente razones, respuestas o conocimientos que esclarezcan las dudas e inquietudes

en el campo del saber que poseen.

La contratacion de argumentos u opiniones favorece la capacidad de recepcion frente a lo que
sabe o conoce; es decir, le otorga la posibilidad de tener una mentalidad abierta para no limitar
el concepto o las ideas a una verdad obtusa. Asi, comprende que la verdad que postula no es
absoluta, Por lo tanto, cuando contrasta la verdad que postula, da lugar al libre pensamiento, la
misma que lo conduce a preguntarse constantemente, por la naturaleza de algo, poniendo en
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cuestionamiento lo que llama verdad. Para ello recurre a preguntas como: ;por qué es asi y no
de otra manera? Con esta accion, abre las puertas para el razonamiento y la reflexion en torno

a todo lo que tiene un significado.

La forma como debe abordarse la identificacion de los hechos que denotan un problema, por
los estudiantes en equipos de trabajo, para arribar a una conclusion conjunta, debe partir de
sus saberes previos, dando a conocer como los problemas les afectan en su vida personal y en
la comunidad, pues cada estudiante realizara la busqueda de soluciones a los problemas que los
aqueja. Esta accion despierta interés por la investigacion, la ciencia y la cultura. En el proceso
el docente realizara preguntas para la identificacion de soluciones creativas que innoven los
medios de respuesta a los problemas presentados.

Conclusiones

El desarrollo del pensamiento critico en la educacion peruana y especialmente en la provincia
de Ocros-Huaraz, no ha desarrollado como habia previsto el 6rgano rector del pais, donde a
pesar de los procesos de capacitacion e induccion realizada, no ha logrado que los docentes
desarrollen metodologias y estrategias que posibiliten que los estudiantes impulsen las
competencias y capacidades necesarias para tal cometido.

El analisis realizado, tanto cuantitativo como cualitativamente, arrojan resultados nada
halagadores, tanto generales como en las subcategorias, donde docentes y estudiantes no
han desarrollado las competencias requeridas, por parte del docente, y presentan limitadas
capacidades pedagogicas; asi como los estudiantes que no han desarrollado las herramientas

cognitivas que les permitan desarrollar el pensamiento critico.

Estos hallazgos permiten establecer la necesidad de replantear las politicas educativas,
reorientando los procesos de la formacion continua de los docentes y el disefio curricular
escolar. Para el primero de los casos un modelo que priorice las nuevas practicas pedagogicas,
con soporte tecnologicos a través del uso de las TIC, utilizando técnicas como el coaching,
profundizando el nivel de conocimiento cognitivo y, para el segundo, que fortalezca las
habilidades duras, muy dejadas a menos por la priorizacion de las habilidades blandas.
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