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RESUMEN

Argumentamos a favor de la tesis segtin la cual en toda
época hay un ideal de formacién humana que depende
necesariamente de la naturaleza que atribuyamos
al hombre o de la definicion que adoptemos de «ser
humano». Para tal efecto, desarrollamos a grandes
rasgos el ideal de cada época historica enfocandonos
en cuatro momentos. En primer lugar, tenemos que
en la antigiiedad el ideal griego se resume en la paideia,
que representa el esfuerzo perenne por una formacion
holistica (integral) del individuo, mientras que enla Roma
clasica tal ideal se sintetiza en la humanitas, que hace
referencia a las condiciones necesarias para llegar a ser
hombre. En segundo lugar, en la época medieval el ideal
de hombre se fundamenta en la concepcién cristiana de
la verdad revelada, y en este sentido la cristopaideia recoge
lo que es el ideal de vida, de hombre y de educacién. En
tercer lugar, el renacimiento y la modernidad fundan
su ideal humano en la promesa de la Ilustracién, cuya
confianza en el poder de la razon presupone su capacidad
para mejorar la vida del hombre. Finalmente, avizoramos
una concepcién revolucionaria con los planteamientos
de la teoria evolutiva y sugerimos que la epistemologia
evolucionista de Karl R. Popper aporta una luz muy
potente para realizar el ideal humano que nuestra época
exige: un hombre critico que no se considere depositario
de la verdad, aprenda de sus errores y vea en la razon el
mejor camino para solucionar los problemas.
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ABSTRACT

An argument is presented for the thesis that every
age has its ideal of human training that necessarily
depends on the nature attributed to man or on the
definition adopted of «human being». For this
purpose, the ideal of each historical period, focusing
on four historical ages, is broadly developed. In the
first place, in ancient times the Greek ideal is summed
up in paideia which represents the perennial effort for
holistic education of the individual while in classic
Rome such an ideal is synthesized in humanitas
which refers to the necessary condition to become a
man. Secondly, in Medieval times the ideal of man is
based on the Christian conception of revealed truth,
and in this sense the cristopaideia includes what the
ideal of life, man and education is. In the third place,
the Renaissance and Modernity base their human
ideal on the promises of Enlightenment, whose
confidence in the power of reason presupposes its
ability to improve human life. Finally, a revolutionary
conception is envisioned based on the approaches
of the evolutionary theory and it is suggested that
the Evolutionary Epistemology of Karl R. Popper
provides a very powerful light to realize the human
ideal that is demanded today: a critical individual
that does not consider himself holder of the truth,
that learns from his errors and that sees in the reason
the best way to solve problems.
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Y dado que todos vivimos en un mundo en el que Dios juega a los dados, el
dominio del razonamiento . . . es un bien publico que deberia constituir una
prioridad en la educacién. Los principios de la psicologia cognitiva sugieren que
es preferible trabajar con la racionalidad que posee la gente y mejorarla a descartar
a la mayor parte de nuestra especie como crénicamente incapacitada por las
falacias y los sesgos. Lo mismo sugieren los principios de la democracia.

Pinker (205-206)

Introduccién

Toda época y toda sociedad tienen, en términos de formacién pedagogica,
unideal de hombre. Por ejemplo, para el sociélogo francés Emile Durkheim
y para el historiador colombiano Jaime Jaramillo Uribe, la educacion, la
pedagogia y la historia muestran que en diferentes épocas y lugares han
existido determinados ideales de hombre que se ven reflejados en los
procesos de formacién. Este ideal depende del modo como concibamos la
naturaleza humana, de suerte que la teoria o definicién de «ser humano»
que adoptemos configura las practicas educativas que permiten alcanzar
dicho ideal. La lista de teorias sobre la naturaleza humana es bastante
extensa y podriamos decir que hay tantas definiciones como pensadores
genuinos han surgido en la corta historia de la humanidad:. Por lo tanto,
no intentaremos desarrollar todas estas teorias, ni mucho menos una
historia de la humanidad, pues tenemos la fortuna de contar con trabajos
muy serios e informados al respecto. En su lugar, daremos cuenta grosso
modo de algunas de las mas influyentes en la formacién humana.

! Las contribuciones de Diamond, Harari, Rovelli (Siete breves lecciones) y Watson nos permiten afirmar
que la historia de la humanidad es corta porque la aparicién del Hormo, entendido como el género que
abarca a todas las especies de humanos, es relativamente reciente en la historia de la evolucién. Los
expertos coinciden en que el Homo sapiens empez6 a conquistar el planeta hace 70.000 afios antes del
presente (AP) cuando, procedentes de Africa oriental, se extendieron por Asia (60.000 AP), Europa y
Australia (45.000 AP), Norteamérica (14.000 AP) y Suramérica (12.000 AP). Pero cuando los sapiens
llegaron a Arabia, encontraron congéneres que habian conquistado con antelacion a Eurasia. Surgen
entonces dos teorias que se contradicen: la del entrecruzamiento y la de la sustitucién. La primera
«... cuenta una historia de atraccién, sexo y mezcla. A medida que los inmigrantes africanos se
extendian por todo el mundo, se reprodujeron con otras poblaciones humanas, y las personas
actuales son el resultado de ese entrecruzamiento» (Harari 27). La teoria de la sustitucién, por
el contrario, cuenta «... una historia de incompatibilidad, aversién y quizé incluso genocidio» (28).
Harari deja claro que atin no hay una solucién concluyente sobre cual es la hipétesis correcta, pero
hay razones que permiten pensar que la teoria del entrecruzamiento es mas probable que la segunda,
pues 70.000 afios son un tiempo extremadamente corto para que los sapiens evolucionaran de una
manera pura desde su aparicion hasta su forma actual, y los resultados de algunos estudios recientes
sorprendieron a la comunidad cientifica cuando se comparé el ADN de Neandertales con el de los
humanos contemporéaneos y se encontraron similitudes muy relevantes (Harari 29).

?Para un estudio profundo de la historia de la humanidad, no solo desde el punto biolégico, fisico
y evolutivo, sino ademas desde su evolucién cultural e intelectual, recomendamos los trabajos de
Stevenson, Stevenson y Haberman, Harari, Rovelli (La realidad) y Watson.
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La antigiiedad: Grecia y Roma

No hay duda de que la Grecia clasica es la cuna de nuestra civilizacion
occidental, pues alli surgieron —inicialmente hacia el siglo VII antes
del presente con el gran matemético y astronomo Tales de Mileto, y
posteriormente con otros pensadores de la grandeza de Socrates, Platon
y Aristoteles— los primeros esfuerzos sistematicos por comprender la
naturaleza, al hombre y su relacion con el entorno de una manera racional.
El paso del mito al logos fue el proceso que posibilit6 la aparicion de la
filosofia y, con ella, de la ciencia.

Un estudio juicioso de la literatura especializada sobre la tesis de que con
los griegos nace la ciencia revela que la idea es muy controversial. Autores
como Bertrand Russell, por ejemplo, se resisten a ubicar el nacimiento
de la ciencia en la antigtiedad clasica griega. En su magistral libro La
perspectiva cientifica, un texto de divulgacion escrito en 1931 con un lenguaje
lo suficientemente claro para legos, pero no por ello menos riguroso para
especialistas y epistemologos, afirma: «Los griegos, eminentes en casi todos
los ramos de la actividad humana, hicieron —y ello es sorprendente — poco
para la creacién de la ciencia» (15-16).

Para los propdsitos de este trabajo, sin embargo, seguiremos las ensefianzas
de Alexandre Koyré, Benjamin Farrington, A. C. Crombie, Garcia Duque
(Evolucion) y Rovelli (La realidad), que localizan este hito tan importante
precisamente en esa época. Varias razones apoyan esta tesis en lugar de la
del matematico y filosofo inglés. Una de las mds importantes proviene de
nuestra caracterizacién de ciencia. Si en la definicion de «ciencia» priman
aspectos como el cardcter racional de las explicaciones por sobre su eventual
origen empirico o su supuesta «verdad», es evidente que los primeros que
se aventuraron a ofrecer explicaciones racionales sobre el mundo y su
estructura fueron los griegos, con lo cual originaron una larga tradicion de
explicaciones provisionales que se fueron refinando con ayuda de la critica
hasta llegar a nuestras méas queridas teorias.

Otrarazon es que Russell considera que la ciencia se caracteriza por su método
inductivo y la verificacién experimental, mientras que nosotros consideramos,
a diferencia de él y siguiendo a Karl R. Popper, que la induccién es falsa o
ineficaz para los propdsitos de la ciencia empirica y que, por lo mismo, el
saber cientifico se caracteriza por proceder deductivamente y por ser falsable
maés que verificable. Adicionalmente, no hay duda de que el enfoque racional,
caracteristica muy apreciada en las definiciones de ciencia mas extendidas
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actualmente, orient6 tanto el planteamiento de preguntas como la bisqueda
de respuestas en la antigiedad clasica griega, y como el mismo Russell
reconoce, hay buenas razones para considerar que «el genio griego fue
deductivo mas que inductivo...» (16). Puesto que el método que defendemos
y recomendamos para la ciencia es el deductivo, entonces podemos apoyar la
tesis de que la ciencia tuvo su nacimiento en la Grecia clasica.

Hacia el siglo V antes del presente, surgi6 alli un movimiento intelectual
muy importante en cabeza de los sofistas, a quienes podemos considerar
hoy, quizas, como los primeros maestros, pues sin duda eran notables
intelectuales que vivian, como los maestros de hoy, de la ensefianza de
su saber. Ellos y Sécrates iniciaron el conocido «giro antropolégico», pues
a diferencia de los primeros filésofos, comtinmente conocidos como
presocraticos, quienes tuvieron una evidente y genuina preocupacion
cosmoldgica, consideraron al hombre como el eje central de la reflexion.
No obstante, Socrates criticé severamente el proceder sofista, porque era
un convencido defensor de la verdad objetiva y un critico implacable de los
peligrosos planteamientos relativistas desarrollados por estos pensadores.
Aunque concordaban en su objeto de estudio —el hombre—, Sécrates y los
sofistas desarrollaron, respectivamente, una metodologia diametralmente
opuesta en la manera de abordarlo, pues mientras estos se consideraban
depositarios de la verdad y vieron en la retdrica el camino adecuado para
ensefiar la virtud, Sécrates se reconocia ignorante y propuso, més que
un método de ensefianza de la virtud, uno de indagacién racional para
alcanzarla, la mayéutica, muy reconocido y defendido por los pedagogos y
poco practicado en las aulas de clase.

Encontramos en Sdcrates no solo a un maestro genuino por su método
racional de indagacién de la verdad, sino también un pensador interesado
por cuestiones de naturaleza ética, y esa fue la razén por la cual se preocup6
por temas como la justicia, la amistad, la felicidad, la educacién y, muy
especialmente, la virtud, porque antes de él «...los griegos no concebian
la virtud como un elemento exclusivo del universo humano, puesto que
también la relacionaban con los animales y las cosas» (Collina 77):.

3 En efecto, a diferencia de las teorias éticas contemporédneas, que consideran la virtud como una
caracteristica atribuible tinicamente al ser humano, los griegos antiguos la predicaban de animales y
objetos (virtuosos) si cumplian, para ponerlo en términos aristotélicos, su causa final. Al respecto afirma
Collina: «Entonces, jcudl era el significado que le atribuian [a la virtud]? De un modo muy distinto a
como solemos considerarla hoy en dia; para los griegos de la antigiiedad, la virtud se identificaba con
la capacidad de cualquier cosa de destacar respecto de su propia tarea. Si nos fijamos en el reino animal,
por ejemplo, se consideraba que la virtud del leén era la fuerza y la del guepardo, la velocidad; lo mismo
valia para los objetos: asi, la virtud de los ojos era ver; la del arco, disparar flechas, etcétera» (77-78).
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La antigua Grecia fue una sociedad machista y excluyente, no solo
porque en ella la mujer era discriminada segtin los «dictados» de
la naturaleza, sino porque se consideraba que los seres humanos,
también por naturaleza, nacian libres o esclavos, de modo que
esclavos y mujeres no podian participar en las decisiones que
orientaban el rumbo de las distintas ciudades-estado. Aristételes,
una de las mentes més ltcidas que ha dado la humanidad y calificado
por Dante Alighieri en la Divina Comedia como el «...Maestro de los
que saben...» (21), suscribi6 incluso esta consideracién de la sociedad
esclavista en su Politica:

..por naturaleza esta establecida una diferencia entre
la hembra y el esclavo (la naturaleza no hace nada con
mezquindad, como los forjadores el cuchillo de Delfos, sino
cada cosa para un solo fin. Asi como cada érgano puede
cumplir mejor su funcién, si sirve no para muchas cosas
sino para una sola). Pero entre los barbaros, la hembra y
el esclavo tienen la misma posicién, y la causa de ello es
que no tienen el elemento gobernante por naturaleza, sino
que su comunidad resulta de esclavo y esclava. Por eso

dicen los poetas: Justo es que los helenos manden sobre los

barbaros, entendiendo que barbaro y esclavo son lo mismo
por naturaleza. (Libro I, 1252b)

El ideal formativo correspondiente consistia en educar al hombre para
que actuara en la polis, es decir, en la Ciudad-Estado; de ahi el interés
de educar a un hombre que fuera ciudadano y, en ese sentido y como lo
sugirié Platén en su Repuiblica, crear una clase dirigente politica fuerte e
ilustrada para que deliberara y decidiera sobre los asuntos que debian
regir la ciudad:. Bien dice Jaramillo, refiriéndose a la importancia que
el pensamiento griego otorgé a la politica en el desarrollo del acto
educativo: «La politica jugara un gran papel en los nuevos ideales de
educaciéon. Ahora no habra que preparar al hombre libre Gnicamente
para ser héroe, sino también para conducir la polis» (22). Asimismo,
el ideal griego buscaba formar a un hombre integral: no en vano los
griegos educaban el cuerpo en el gimnasio y el espiritu en las letras, la
musica y la filosofia. Esta formacion integral estd implicita en la paideia,
que es el esfuerzo perseverante por una formacién holistica (integral)

* Es importante tener en cuenta que en la Grecia antigua tnicamente podian ser ciudadanos los
varones nacidos libres, de suerte que el concepto de «ciudadano» que se emple6 en esta época
dista considerablemente del nuestro.
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del individuo. La paideia que perseguian los griegos consistia, ademads,
en hacer del nifio un hombre.

El filologo, filésofo y humanista aleman Werner Jaeger (1888-1961)
nos ofrece un estudio erudito y riguroso sobre la paideia griega y sus
consecuencias en la cultura occidental en su libro Paideia: los ideales de
la cultura griega. En el prélogo dice:

Doy a la publicidad una obra de investigacion historica relativa
a un asunto no explorado hasta hoy: paideia, la formacion del
hombre griego, como base para una nueva consideracion del
helenismo en su totalidad. Aunque se ha tratado con frecuencia de
describir el desarrollo del estado y de la sociedad, y la literatura,
la religion y la filosofia de los griegos, nadie ha intentado,
hasta hoy, exponer la accién reciproca entre el proceso histérico
mediante el cual se ha llegado a la formacion del hombre griego
y el proceso espiritual mediante el cual llegaron los griegos a
la construccion de su ideal de humanidad. Sin embargo, no
me he consagrado a esta tarea simplemente porque no haya
hallado hasta ahora cultivadores, sino porque he creido ver que
de la solucion de este profundo problema histérico y espiritual,
dependia la inteligencia de aquella peculiar creacion educadora
de la cual irradia la accion imperecedera de lo griego sobre todos
los siglos. (Jaeger, VII. Cursivas en el original)

Los romanos y, posteriormente, los cristianos de la medievalidad
también siguieron un ideal sobre el cual educar a los hombres de sus
respectivas épocas. Los romanos, por un lado, tenian como idea la
humanitas, que significa lo que es necesario para llegar a ser hombre.
Ellos eran espiritualmente hombres de campo. Asi, Cicerén, bien
conocido en la historia y catalogado como prototipo del romano culto,
tuvo su origen en la tierra, es decir, era de descendencia campesina.
Como dice Jaramillo: «Todo romano educado, noble y rico tenia su casa
de campo, su villa, aunque viviese en la ciudad y en ella [en la villa]
solia pasar grandes temporadas de su vida» (53). De ahi que, quiza,
las virtudes caracteristicas de los hombres de campo se convirtieran en
parte esencial del ideal romano de educacién. Sin embargo, no hay que
rescatar solo el espiritu rtstico del hombre romano, pues también hay
que mencionar la importancia que ellos le otorgaban a virtudes como
servir a la patria y al cultivo del nacionalismo, que formaban parte del
ideal educativo. Ellos pensaban que, si habia un servicio a la patria y un
sacrificio porlamisma, elhombre que prestara el servicio o se sacrificara,
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encontraria en esa misma actividad su realizacién individual. Hay que
decir también que los romanos daban gran importancia a la sociedad
y, por eso, la familia, considerada como pequena sociedad, jugaba un
papel para nada desdefiable en la formacion del hombre.

Para comprender mejor el ideal educativo romano, no menos importante
e ilustrativo que el estudio de Jaeger sobre el ideal griego, resulta el
trabajo del historiador francés Henri-Irénée Marrou (1904-1977). En su
Historia de la educacion en la antigiiedad, tras remontarse a los origenes de
la educacién clasica que ubica desde Homero hasta Isécrates, pasando
por el panorama de la educacion clasica del Helenismo, en el cual
identifica los distintos tipos de educacién (fisica y artistica), los estudios
(literarios y cientificos) y las clases de instruccion (la primaria y la enserianza
superior que, a su vez, clasifica en tres: las formas menores, la retérica y
la filosofia), desarrolla un minucioso estudio sobre el ideal de hombre
de los romanos. Frente a la influencia que la cultura griega y la latina
ejercerdn sobre el desarrollo de la cultura y la educacion posterior, dice:

La historia de la educacién en la antigiiedad no puede
resultar indiferente para nuestra cultura moderna: nos hace
recordar los origenes directos de nuestra propia tradicién
pedagodgica. Nuestra cultura grecolatina determina este
parentesco y esto se aplica, en grado eminente, a nuestro
sistema educativo. (Marrou 12)

El medioevo: cristianismo

Elideal formativo delos cristianos medievales se puede resumir enlo que
Jaramillo denomina cristopaideia, que recoge una concepcién de vida, de
hombre y de educaciéon basada en la filosofia cristiana. Ya la educacién
no tiene como premisa fundamental formar al hombre para servir a la
sociedad, sino que gira alrededor de un Dios en el que encontramos la
salvacion. Ademas, se debe formar a los individuos en la igualdad, la
hermandad y la caridad; ideal que tanto los griegos como los romanos
desconocieron y que, por lo tanto, configuré una nueva moral: todos los
hombres son iguales, tienen un mismo origen y fin. La Biblia, asumida
por los cristianos como palabra revelada, lo dice: todos los hombres
estan hechos a imagen y semejanza de Dios, que es el Alfa y la Omega
de toda la creacion, y el eje sobre el cual gira todo. Por eso, el hombre
debe aplicarse al estudio de las Sagradas Escrituras, porque solo asi podra
conocer el mandamiento divino, practicarlo y lograr la salvacién.

119



Heéctor Fernando Giraldo, Carlos Emilio Garcia

Como se ve, el ideal educativo de la medievalidad consistia en formar
el espiritu del hombre en la fe, y aunque algunos pensadores como
San Agustin, por ejemplo, realizaron un trabajo racional riguroso, la
razon, en esta época, estuvo sometida a la fe: no en vano la filosofia es
entendida por muchos comentaristas como «la esclava de la teologia»,
y esto trajo una consecuencia: la renuncia al pensamiento original y
con ella a la indagacion, la comprension y la explicacion cientifica. Al
respecto, Garcia Duque explica las razones por las cuales en la Baja
Edad Media, especificamente entre los siglos IV y VIII, la educacion se
redujo a lo minimo necesario para alcanzar la salvacién del alma. Dice:

Pero segun el santo de Hipona, el cristiano no necesita
conocimientos sobre fisica, astronomia, geografia, biologia
ni ninguna otra materia similar, puesto que su finalidad
primordial consiste en buscar la salvacién de su alma,
y para ello basta y sobra con profesar una fe sincera.
Ademas, es mejor el hombre que conoce a Dios aunque lo
ignore todo, que “... el que sabe medir los cielos, contar
las estrellas, y pesar los elementos, sin pensar en Vos, que
ordenasteis todas las cosas con nimero, peso y medida”;
pues el primero, aunque ignorante sobre la ciencia terrena,
es sabio en la ciencia eterna y puede salvarse. Por eso, todo
lo que este padre de la iglesia pide al cristiano es creer.
Debe aclararse que, para el Obispo de Hipona, la biblia no
constituye la fuente de informacién mas apropiada sobre
la naturaleza, aunque todos los datos que contienen las
escrituras, de manera incidental, deben ser considerados
como verdaderos. En los casos de conflicto entre los
relatos de las escrituras y las proposiciones establecidas
sobre fundamentos sélidos, San Agustin recomienda
reinterpretar el sentido literal del texto sagrado, pues Dios
se expresa tanto por medio de éste como de la naturaleza, y
dos verdades no pueden ser contradictorias. Se encuentra
aqui una primera expresion del conflicto entre la razén y
la fe, conflicto que caracterizara las relaciones entre ciencia
y religion, razén y revelacion hasta bien entrado el siglo
XVII. (Garcia Duque, Evolucion 99)

Mencionamos el ideal griego, romano y medieval, porque en ellos
estan los fundamentos de la civilizacién occidental, de la cual somos
herederos y continuadores, y que no podriamos comprender sin tener
en cuenta, en primer lugar, la filosofia griega, que nos legé una vision
y explicacién racional del mundo, esto es, la ciencia; en segundo
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lugar, el derecho romano, fundamentado en el concepto de «orden»,
y finalmente, el cristianismo, cuya moral ejerce una importante
influencia en el comportamiento del hombre contemporaneo, sobre
todo en paises como el nuestroe.

Es preciso reconocer, entonces, la impresionante deuda de nuestra
cultura con esas tres tradiciones, y en términos pedagdgicos, la herencia
de los griegos, pues su ideal educativo ha tenido repercusiones en el
desarrollo de nuestra civilizacién. En efecto, Morimichi Kato, en La
paideia griega y su significacion actual, muestra su relevancia en toda la
evolucion de la cultura. El propone fundamentalmente tres concepciones
de paideia griega que han tenido gran importancia en la historia y en la
cultura. En primer lugar, la concepcion autoritaria de paideia, basada en
los filosofos presocraticos Parménides y Heréclito, muy influyente en la
educacion de la Edad Media, pues alli se estudia a partir de una «verdad
absoluta» —Dios y Aristételes—, la cual es caracteristica fundamental
de la paideia fundada por el Eleata y el pensador de Efeso, en cuyas
ideas esta el germen del racionalismo y el empirismo. En segundo lugar,
la concepcion relativista de paideia, que se basa en los planteamientos
de sofistas como Protdgoras y Gorgias, cuyos desarrollos se pueden
reconocer, basicamente, en textos de principios del siglo XX, cuando el
filésofo alemén Friedrich Nietzsche (1844-1900) se apart6 de la filosofia
tradicional proclamando la muerte de los valores absolutos:, lo cual
implicaba, segtin él, la muerte de la concepcién de una sola verdad y
abri6 el camino a la peligrosa idea de que no hay una sola verdad, sino
multiples verdades. Por tltimo, Morimichi Kato muestra la concepcion
dialégica de paideia, que se fundamenta principalmente en el método
empleado por Sécrates y cuya relevancia puede ser ttil en nuestros
dias, porque implica saber escuchar, reconocer la dignidad humana,
el filosofar por el hecho de amar la sabiduria, asi como un espiritu
abierto y no dogmatico frente a todo lo que signifique conocimiento:
caracteristicas estas tan necesarias en el mundo actual.

® «La herencia griega, la romana y el cristianismo forman las tres grandes bases de lo que solemos
llamar Civilizacién de Occidente. De Grecia vienen casi todos los conceptos cientificos y filoséficos,
de Roma los juridicos y los politicos, del cristianismo los religiosos y éticos» (Jaramillo 53).

¢ En Asi hablo Zaratustra, Nietzsche proclamé la muerte de Dios. Esto no implica, literalmente, la
muerte de una entidad divina, pero si el derrumbamiento de una moral fundamentada en valores
absolutos, que le abre paso al nacimiento del superhombre: «Mas cuando Zaratustra estuvo solo,
habl6 asi a su corazén: “jSera posible! {Este viejo santo en su bosque no ha oido todavia nada de
que Dios ha muerto!”» (Nietzsche 34).
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Renacimiento y modernidad

Los inicios de la modernidad estdn marcados por algunos movimientos
intelectuales de importancia singular: el Renacimiento, la Reforma, la
revolucién cientifica y la Ilustracion’. Con el primer movimiento surge el
renacer de la cultura griega antigua en todas sus expresiones: literatura,
arte y filosofia, tradiciones que ejercieron una renovada influencia en
el pensamiento occidental, pues la sabiduria de los griegos clasicos
fue estudiada directamente, sin el tamiz del cristianismo medieval. Es
preciso recordar que el interés del hombre renacentista fue conocer,
comprender y explicar los fenémenos haciendo uso de su razon,
aunque, segin Koyré, el espiritu de esta época se puede condensar
en la expresion «Todo es posible», pues «... las ideas cientificas y las
explicaciones de ficciéon estaban estrechamente entrelazadas en los
trabajos de muchos pensadores renacentistas» (Garcia Duque, «Ciencia»
7). No obstante, y a pesar de los muchos presupuestos extracientificos
o metafisicos caracteristicos de esta época, los esfuerzos se concentran
en una comprension matematica del mundo (Giraldo 153), porque la
nueva ciencia promete mejores relaciones del hombre con la naturaleza y
consigo mismo. De hecho, en la introduccion general al libro Discusiones
sobre ciencia y sociedad, Garcia Duque afirma lo siguiente:

Para el hombre renacentista, y con mayor razén para el
ciudadano del mundo en el siglo XVII, la nueva ciencia
estd plena de promesas. Recuérdese, a manera de ejemplo,
las utopias renacentistas, que dibujan comunidades de
hombres felices, quienes disfrutan del enriquecimiento
espiritual y material de un mundo perfecto, firmemente
cimentado sobre la ciencia. Ante esta mentalidad y como
resultado de la actividad de espiritus libres y de mentes
independientes, la nueva ciencia ofrece la posibilidad
de desentranar los misterios de la naturaleza, en bien del
hombre y de la sociedad. (Garcia Duque, «Introduccién» 22)

La Reforma fue llevada a cabo por Lutero y Calvino a comienzos
del siglo XVI, aunque habia sido anunciada dos siglos antes por los
pensamientos de Wycliffe y Huss; con este movimiento, la unidad de
la Iglesia qued6 quebrantada porque Lutero tenia como motivacién
principal la salvacién individual del alma mediante la fe, pero sin la

7 Para un estudio detallado del Renacimiento y de la revolucién cientifica del siglo XVII, ver el cuarto
capitulo del libro Evolucién histérica del pensamiento cientifico (Garcia Duque, Evolucion 124-166).
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mediacién de la autoridad eclesial (Stevenson y Haberman 151). La
revolucién cientifica del siglo XVII implicé cambios sustanciales en la
relaciéon del hombre con el mundo y consigo mismo, no solo porque
la cosmologia copernicana desalojo la Tierra del centro del universo
cambiando asi la imagen que el hombre tenia del mundo, sino
ademas porque con ello transformo la valoracién del mismo hombre.
La Ilustracion se desarroll6 en el siglo XVIII, y aunque tomo formas
diferentes en Inglaterra y Francia, con ella emergio la esperanza de que
el método cientifico no solo fuera ttil para el conocimiento del mundo
natural, sino que también aportara al conocimiento de la naturaleza
humana y mejorara nuestras condiciones de vida. Al respecto,
Stevenson y Haberman dicen:

La Ilustracién puede ser descrita de manera sumaria como
la creencia (o la fe) en el poder de la razén para mejorar
la vida del hombre. Se pensaba que la razén —bajo la
forma de método cientifico aplicado al beneficio de los
individuos humanos (p. €j., en medicina y en educacién)
y la reforma de la sociedad humana (en economia y en
politica)— podia conducir a un progreso humano hasta
entonces no imaginado. En sus versiones mas extremas,
esta perspectiva se convirtié en la afirmacién de que
la ciencia podia reemplazar a todas las otras guias de la
vida, como la religién, la moralidad, la autoridad de los
monarcas y aristocratas, y la tradicién social. (155-156.
Cursivas en el original)

Con el surgimiento de la modernidad, el ideal de hombre se torna
muy diferente al que inspiraron las épocas precedentes, pues este
periodo tan importante se caracteriza por su confianza en la razén,
por la subjetividad y la secularizacién. La modernidad no se puede
comprender sin los planteamientos filoséficos de quien es considerado
su padre: René Descartes (1596-1650). Su filosofia —a pesar de que
ofrece una concepcién dualista del hombre, pues lo considera como
un ser compuesto de una doble sustancia: res cogitans y res extensa, lo
cual genera bastantes problemas filoséficos*— recupera la razén, la
subjetividad y el conocimiento secular, y las Meditaciones metafisicas
son un claro ejemplo de esta reivindicacion. A partir de argumentos
puramente 16gicos y mediante el uso constante de su duda metddica,

8 Un tratamiento juicioso a los problemas que implica la filosofia cartesiana lo desarrolla Antonio
Damasio en su libro El error de Descartes, donde expone la idea de que el error del filosofo francés
fue creer, equivocadamente, que la mente existe con independencia del cuerpo.
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Descartes, primero, cuestiona la certeza de toda clase de conocimiento:
del empirico, del racional e incluso del conocimiento que versa sobre
el propio yo; segundo, propone el cogito ergo sum como primera
verdad indubitable; tercero, fundamentado en esta verdad, demuestra
la existencia de Dios para garantizar la veracidad del conocimiento
humano obtenido mediante el uso de su método, y esto sugiere que
la existencia del sujeto, del yo, no esta por encima de la de Dios;
finalmente, argumenta a favor del conocimiento racional (sobre todo
cuando se ocupa de la extension y la cantidad), demostrando que lo
tnico que los seres humanos pueden conocer con certeza, de manera
clara y distinta, es lo que pueda ser medido, pesado, en tltimas, lo que
pueda ser objeto de estudio matematico, es decir, la res extensa.

No pretendemos dar cuenta pormenorizada de la filosoffa cartesiana
ni mucho menos desarrollar en estas paginas todas las ideas de esta
época tan determinante, en la cual brillaron fil6sofos racionalistas como
Leibniz y Spinoza, y empiristas como Locke, Berkeley y Hume, porque
este no es el proposito del presente acdpite, pero si queremos mostrar
coémo la relaciéon del hombre con el mundo cambia completamente,
y esto contribuye a configurar ideales nuevos de hombre que, a
su vez, posibilitan nuevas pedagogias, asi como nuevos modos de
formar y concebir la educacién. Podriamos decir entonces que en la
modernidad encontramos como ideal al hombre ilustrado: aquel que
en palabras de Kant se sabe libre y autéonomo y es capaz de dirigir su
vida y su pensamiento sin la direccién de otros. De hecho, la Ilustracién
encuentra con Kant su méxima expresion:

La ilustracién es la liberacion del hombre de su culpable
incapacidad. La incapacidad significa la imposibilidad
de servirse de su inteligencia sin la guia de otro. Esta
incapacidad es culpable porque su causa no reside en la
falta de inteligencia sino de decisién y valor para servirse
por si mismo de ella sin la tutela de otro. jSapere aude!
iTen el valor para servirte de tu propia razén!: he ahi el
lema de la ilustracion. (Kant 25. Cursivas en el original)

En este ideal encontramos, entonces, una reivindicacion de la razén, de
la libertad y de la autonomia, condiciones necesarias para la dignidad
humana, y los objetivos de los procesos pedagoégicos no deben ser ajenos a
tan nobles prop6sitos, méxime cuando el ideal de hombre, hoy, que hunde
sus raices en la teoria de la evolucién, implica el uso critico de su razén.
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La actualidad

Con la teoria de la evolucién nos asomamos a una concepcién
revolucionaria del hombre y del mundo, porque, pese a las notables
excepciones que ya se han mencionado, una parte considerable
de la visién que nuestra cultura occidental heredé estuvo anclada,
durante largos periodos, en el mito y la religion, mientras que con
los planteamientos de Charles Darwin se comenzé a configurar una
perspectiva natural, racional y evolutiva de los procesos de surgimiento
y transformacién del mundo y de los seres que en él viven, incluido,
obviamente, el hombre. Se cumple asi el suefio de la llustracion, cual es
que la ciencia pueda establecerse como el mecanismo adecuado para
explicar y entender los fenémenos que mas nos interesan del universo.
Sobre la teoria de la evolucién hay bastantes controversias’, que no es
del caso analizar aqui, pues nos alejarian del objetivo que perseguimos
de mostrar coémo en cada época hay un ideal de hombre que determina
la manera de educarlo. Lo que si hay que decir, sin embargo, es que «la
evolucion de las especies, incluidos los hombres, a partir de formas de
vida mas simples es ahora casi universalmente reconocida como un
hecho» (Stevenson y Haberman 257. Cursivas en el original).

Aunque el concepto de «evolucion» es ambiguo porque se refiere a todo
proceso desarrollado en el tiempo, como la evolucion del universo, la
evolucion de las especies, la evolucion social, la evolucion de la moral®
e, incluso, la evolucién de las teorias, la evolucion, como hecho, es
posible gracias a los procesos de seleccién y variacién, ensayo y error.
Tal perspectiva contrasta con la posicién del creacionismo que dice que
todas las especies son fijas, inmutables y creadas de una vez y para
siempre. Este determinismo harfa imposible la bisqueda de un mundo
mejor. En una conversacion que tuvo lugar el 21 de febrero de 1983
entre Karl R. Popper y Konrad Lorenz, en la que hablaron de varios
temas, entre ellos, el de que todos los organismos estan en busca de un
mundo mejor, le dijo el primero al segundo:

? Un estudio detallado de estas controversias se encuentra en Stevenson y Haberman (255-304)
en el acapite titulado «Teorias darwinianas de la naturaleza humana», correspondiente al décimo
capitulo de su libro Diez teorias de la naturaleza humana.

10 Franz de Waal, en la primera parte de su libro Primates y fildsofos: la evolucion de la moral del simio al
hombre (23-87), desarrolla una hipétesis interesante respecto a la evolucion de la moralidad humana,
pues considera que es propia de nuestra naturaleza biolégica y no una capa protectora —denominada
por él «teoria de la capa» — que hace pasar al ser humano de su estado de naturaleza a un estado civil.
Como se puede sospechar, esta idea tiene implicaciones no solo en los ambitos de la filosofia y de la
ética, sino también en los de la sociologia, la ciencia politica, la economia y el derecho.
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La vida anda a la bisqueda de un mundo mejor. Cada
ser vivo en particular intenta encontrar un mundo mejor,
detenerse o, cuando menos, avanzar con la mayor lentitud
posible alli donde el mundo es mejor. Y ello puede decirse
tanto de las amebas como de nosotros mismos. Nuestro
deseo, nuestra esperanza, nuestra utopia es en todo
momento encontrar un mundo ideal. Se trata en cierto
modo de algo enraizado en nosotros a través de una
selecciéon darwiniana, y esto no podemos pasarlo por
alto. En una palabra, es totalmente falso que hayamos
sido «moldeados» por nuestro medio ambiente. Somos
nosotros quienes buscamos nuestro medio ambiente,
quienes lo moldeamos de una manera activa. (Popper y
Lorenz 21-22. Cursivas en el original)

Una simple observaciéon de los hechos demuestra que no todo esta
prefijado y predisefiado para siempre, sino que el mundo cambia y
es una posibilidad abierta. Popper (El universo) argumenta a favor del
indeterminismo y demuestra por qué el universo est4 abierto, de modo
que la vida consiste en resolver problemas. En efecto, puesto que la
vida en si misma es problemética y compleja, las personas nos vemos
obligadas a solucionar problemas diariamente. Estos son de diferente
naturaleza, algunos son simples y otros muy complejos, muchos de ellos
se solucionan apelando tnicamente a la experiencia y la observacién o
acudiendo simplemente al importante andlisis racional; otros, implican
la conjuncién de experiencia y racionalidad; pero los mas interesantes
son aquellos que no se resuelven de estas maneras, sino que implican la
creatividad y la accién; esto es, la capacidad de elaborar posibles respuestas
y actuar en consecuencia. Karl R. Popper, por ejemplo, en un didlogo que
sostuvo con Franz Kreuzer (1929-2015), un destacado periodista y politico
austriaco, y que esta publicado en el libro Sociedad abierta, universo abierto,
plantea la idea de que vivir es solucionar problemas. Ante la sugerencia
de que vivir es ensenar, que Kreuzer fundamenta en la teoria evolutiva del
conocimiento desde la perspectiva de Konrad Lorenz", Popper responde:

! Para darle un mayor contexto a la respuesta de Popper, citamos in extenso lo que Dice Kreuzer
al respecto: «Nuestro auditorio conoce la teorfa evolutiva del conocimiento especialmente en la
perspectiva de Konrad Lorenz. Con autorizacién de éste encabecé una extensa conversacion sobre su
obra y su teoria del conocimiento [la de Lorenz], tanto en la television como en la edicion impresa, con el titulo
de “Vivir es aprender”. Si tuviera que titular con la misma condensacion — o simplificacion — el apartado de
nuestra conversacion que acabamos de finalizar, escribiria “ Vivir es ensefiar”. A diferencia de Lorenz, el proceso
de acercamiento, por medio de mutacion y seleccion, de las estructuras cognitivas al mundo real no es tanto un
proceso de adaptacion como un proceso de activa construccion de teorias y de comprobacion de las mismas por
medio de un duro proceso de examen. La naturaleza, pues, no es aprendida; antes bien, son puestas ensefianzas
en el mundo que tienen que demostrar su utilidad» (Popper, Sociedad abierta 98. Cursivas en el original).
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Usted propone «Vivir es ensefar»; yo responderia «Vivir
es solucionar problemas». Esto es lo decisivo. El mundo
plantea problemas a la vida. De ahi que la vida sea la
presuposicién de los problemas: la presuposiciéon de que
hay problemas en general. En la naturaleza sin vida no
hay problemas. Los problemas surgen mediante la vida,
pertenecen alarelacién entrelos seres vivientes y el mundo.
Y las teorias que colocamos en el mundo son intentos de
solucionar problemas. Esto es vélido tanto para las tardias
fases espirituales de la evolucién, como también para las
formas previas de ella: todos los 6érganos son teorias, son
soluciones a problemas. Las mismas formas moleculares
de desarrollo son teorias, esto es, intentos de dominacién
del mundo, intentos de solucionar problemas. (Popper,
Sociedad abierta 98-99)

En Historia de la pedagogia como historia de la cultura, Jaramillo defiende la
idea de que cada época exige un tipo de hombre que solucione problemas
de su momento histérico: «Las exigencias de un sistema pedagoégico
—dice él— nacen de la historia misma, de la tradicion y de los nuevos
problemas» (21). Hablar de pedagogia implica necesariamente hablar de
formaciony, en este sentido, debemos responder por el tipo de hombre que
deseamos formar. Stevenson y Haberman plantean que toda concepcién
de hombre lleva a pensar en la cuestion cémo debemos vivir. En efecto, todo
lo que hacemos, pensamos y creemos presupone la adopcion de un tipo
de hombre, de un ideal de humanidad. Como hemos tratado de mostrar,
en la historia no es dificil evidenciar muchas teorias, incluso rivales, que
estudian y definen la naturaleza humana, y el modo como las asumamos
conduce a actuar en consecuencia. Frente a lo que los hombres debiéramos
hacer o pretender hacer, estos autores dicen:

Es evidente que muchas de nuestras respuestas tendran
que depender de la teoria sobre la naturaleza humana
que hayamos aceptado: para los individuos, el significado
y propésito de nuestras vidas, lo que debamos hacer o
evitar, lo que podemos esperar conseguir, o devenir; para
las sociedades humanas, qué visién de la comunidad
humana podemos esperar construir, qué clase de cambios
sociales vamos a favorecer. Nuestras respuestas a estas
importantes cuestiones dependeran de que creamos en la
existencia de una naturaleza «real» o «innata» de los seres
humanos y de algunos modelos objetivos valiosos para la
vida humana. (Stevenson y Haberman 16-17)
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Si estas sugerencias son correctas, se puede decir también: «Diferentes
concepciones delanaturalezahumanaconducenadiferentesideas sobre
lo que deberemos hacer y de qué modo podemos hacerlo» (Stevenson y
Haberman 18). Segtin los autores, una teoria de la naturaleza humana
es cerrada cuando no permite que ninguna evidencia vaya en contra
de la teoria, de modo que hay que contrarrestar la contraevidencia,
o cuando la teoria responde las criticas que suscita analizando las
motivaciones del critico en términos de la teoria criticada, como lo
hacen, por ejemplo, el cristianismo, el marxismo y el psicoanélisis:

Los cristianos pueden decir que los que persisten en poner
objeciones estan cegados por el pecado, que es su propio
orgullo lo que les impide ver la luz. Los marxistas pueden
sostener que los que no reconocen la verdad del analisis
de Marx estan engafiados por la «falsa conciencia» tipica
de aquéllos que se benefician de la sociedad capitalista. En
el caso de la teoria freudiana, los criticos del psicoanalisis
han sido a menudo «diagnosticados» como personas
motivadas por una resistencia inconsciente a éste. Asi
pues, los motivos de un critico pueden ser analizados
en términos de la teorfa misma que se esta criticando.
(Stevenson y Haberman 21)

George Steiner, en un pequefio ensayo titulado Nostalgia del absoluto,
defiende la tesis de que el marxismo y el psicoandlisis son teorias que
dan una clara muestra de querer reemplazar la doctrina cristiana, y
plantea que son igual de cerradas a esta. De ahi que constituyan una
especie de nostalgia por volver a las concepciones absolutas que
pretendian criticar, las cuales, en palabras de Popper, dan lugar a una
sociedad cerrada. Este fil6sofo, en su preocupacion por distinguir
entre ciencia y pseudociencia, que surgi6 a partir de su interés por la
teoria de la relatividad de Einstein, la teoria de la historia de Marx, el
psicoanalisis de Freud y la psicologia del individuo de Adler, y que a
la vez nos conduce a uno de sus mayores aportes en la epistemologia:
el problema de la demarcacion, sospecha del resultado indeseable de
que las tres tltimas siempre se pudieran verificar en la experiencia®,

12 Al respecto, Popper dice: «Durante el verano de 1919 comencé a sentirme cada vez mas
insatisfecho con esas tres teorias, la teorfa marxista de la historia, el psicoandlisis y la psicologia
del individuo; comencé a sentir dudas acerca de su pretendido caracter cientifico. Mis dudas
tomaron al principio la siguiente forma simple: “;Qué es lo que no anda en el marxismo, el
psicoandlisis y la psicologia del individuo? ; Por qué son tan diferentes de las teorias fisicas, de la
teoria de Newton y especialmente de la teoria de la relatividad?”» (Conjeturas 58).
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mientras que la primera no, y demuestra que las tres altimas, aunque
verificables, son teorias irrefutables, y por lo tanto no-cientificas,
porque como él mismo concluye al desarrollar estas tesis: «Una teoria
que no es refutable por ningtin suceso concebible no es cientifica. La
irrefutabilidad no es una virtud de una teoria (como se cree a menudo),
sino un vicio» (Popper, Conjeturas 61).

El filosofo esloveno Slavoj Zizek, aunque equivocado en muchas ideas
porque defiende la teoria cerrada y refutada del marxismo y apuesta
por un nuevo tipo de comunismo para dar respuesta a muchos de los
problemas que hoy enfrenta la humanidad, como el calentamiento
global, la desertizacién, los refugiados, la biogenética, por ejemplo, si
parece estar en lo correcto cuando proclama que estamos entrando a
una nueva era en la que el desarrollo de la tecnologia estd cambiando
la relaciéon del hombre con el mundo y consigo mismo:

No digo que las mdquinas nos vayan a controlar, atin hay
mucho por recorrer, pero si que estdn cambiando lo que
significa ser humano . . . Hasta ahora hemos creido que la
realidad estaba afuera, separada de nosotros, pero eso esta
cambiando: el cerebro puede conectarse con una maquina.
Stephen Hawking ya no necesita sus manos para manejar
su computadora, lo hace directamente con su cerebro.
(Zizek, en Agencia EFE, 2017)

Puesto que es un hecho innegable que con el avance de la tecnologia
estd cambiando lo que significa ser humano, y si es correcta nuestra
suposicion, esto es, la idea de que la educacién implica un ideal de
humanidad y de que cada época exige de un tipo de hombre que
contribuya a la solucién de los problemas de su momento historico,
podriamos entonces formular algunas preguntas dentro de este
contexto: jcudl seria el sistemaeducativoy el tipodehombre quelaépoca
actual debe concebir para que pueda dar respuesta a los problemas de
hoy? En tiempos de cambios acelerados, grandes progresos cientificos,
revoluciones tecnolégicas, agudos conflictos politicos, econémicos
y sociales, asi como de comportamientos moralmente reprochables
—como muchos que vemos cotidianamente — que podrian corregirse
con un mejor uso de la razén, preguntamos nuevamente: jes posible
formular un ideal de hombre hoy?, ;por qué las précticas educativas
que hoy se desarrollan poco han cambiado si las comparamos con
las de antafio?, ; por qué la educacién, tal como se practica, no ofrece
respuestas adecuadas a los problemas de nuestra sociedad?
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Respecto al ideal de hombre, podriamos intentar formular una posible
respuesta: puesto que la naturaleza humana es evolutiva, indeterminada,
enlugar de intentar formar a un hombre con unos saberes amplios en todos
los campos del conocimiento, como los planes de estudio y los disefios
curriculares hoy lo sugieren, lo que implica un proceso de aprendizaje
pasivo que depende de un modelo en el cual el maestro es un especialista
que porta el conocimiento que el estudiante debe aprender, tal vez seria
mas importante formar a alguien capaz de comprender sus propias
limitaciones (que no son otras que las de nuestra especie), pero con la
curiosidad intelectual y la motivacién necesarias para aprender todos los
dias, y la preparacion requerida para considerar todo conocimiento como
algo provisional y corregirlo y cambiarlo cada vez que sea necesario.
Para alcanzar un propdsito como este, encontramos en Karl R. Popper un
fundamento tedrico que, bien aprovechado, haria posible construir una
propuesta metodolégica que permitiria dar forma a dicho ideal. En efecto,
aunque Karl R. Popper no desarrolla una teoria de la educacién como tal,
a partir de sus reflexiones cientificas, epistemolégicas y sociopoliticas, y de
los planteamientos centrales de su filosofia de la ciencia®, que se pueden
instrumentar mediante su racionalismo critico, resulta posible sugerir una
propuesta metodoldgica y educativa que contribuya a configurar el tipo
de hombre que el mundo contemporaneo necesita: un librepensador que
solucione problemas desde una postura critica y reflexiva, que valore,
cultive y defienda una organizacién politica democratica, lejos de todo
tipo de autoritarismos y totalitarismos; asi como un hombre que no se
considere depositario de la verdad, sino que esté dispuesto a buscarla
permanentemente y a aprender de los errores.
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